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BEVEZETO

A tanulni” szavunkhoz kapcsolddé igekdtsk kozott (megtanul, betanul, kitanul, eltanul) mindéssze egy van, amelyik nem illeszkedik
a tanitds fogalomkarébe. Mindenkit lehet valamire meg-, be- és kitanitani, de az ,eltanitds” sz6 értelmezhetetlen. A tanitds sordn
elsajdtithatd ismereteket, kifejleszthetd készségeket és viselkedési normdkat az arra hivatott tanmdhelyek kézvetitik, amit viszont el-
tanulunk a kornyezettinktdl, gyakran nemcsak ellendrizhetetlen, de kbvethetetlen is a nevelés/oktatds intézményei dital. Amidta az
dllam magdra vdllalta a kdtelezd kbzoktatds rendszerének mikédtetését (1777), a tanulds irdnyithatd és irdnyithatatlan folyamatai
nem csupdn a,hemzet napszdmosait” és a tudds pedagogusokat, hanem a mindenkori politikai hatalom gyakorldit is sulyos dilem-
mdk elé dllitjdk. Ezek a dilemmdk pedig — Mdria Terézia Ratio Educationisa dta — nem kezelheték sem a szakma, sem a hatalom
hatdskorén beliil. Mig kezdetben az dllam ,csak” az egyhdzakkal taldlta szemben magdt a tdrsadalmi és gazdasdgi modernizdcict
jobban segité oktatdspolitikai torekvéseivel, korunkban mdr semmilyen oktatdspolitikai stratégia sem lehet eredményes, ha nem
szdmol az informdcios forradalom és a bulvdrmédiumok dltal propagdlt destruktiv ,uralkodé eszmék” eltanulhatd hatdsaival.

A tudomdnyos/technoldgiai fejlédés robbandsszerti gyorsuldsa csakigy, mint a mdvészet-ipar piaci térfoglaldsa elszakitja a kor
emberét a tradicié vildgdtdl, és ez a fajta elidegenedés a kulturdlis hagyomdnytdl az egyén identitdsélményére, kozdsségeinek dllapo-
tdra is kihat. Jellegzetesen XX-XXI. szdzadli kdrtlinetekkel van tehdt dolgunk, amelyeket azonban csak a sajdt tradiciéikbdl tdpldlkozo
nemzeti kultdrdk képesek kezelni. A magyar kézoktatds tennivaldi szempontjdbdl nem az a donté kérdés, hogy milyen igényeket
tdmasztanak vele szemben a kiildnboz6 ipardgak és a gombamdd szaporodd tudomdnyos diszciplindk, hanem az, hogy milyen
kdvetelmények elé dllitjia az iskoldt tdrsadalmunk lelki, szellemi és erkdlcsi dllapota.

Az a koncepcié, amelyet a Nemzeti alaptanterv 2018-as vdltozata fogalmazott meg, megitélésiink szerint nem volt 6sszhangban
ezekkel a kdvetelményekkel. Azok a mivészeti tantdrgyak, amelyek nélkiilozhetetlenek a kbzdsségei irdnt szoliddris, alkoto, szuverén
személyiség kibontakozdsdhoz, vdltozatlanul alacsony éraszdmot és a korszer(i oktatdsukhoz elégtelen tdrgyi/technikai feltételeket
kaptak, mdsrészt igen kis feltileten kapcsolddtak vizudlis és zenei kultirdnk nemzeti drékségéhez.

Orémmel tapasztaljuk, hogy a NAT kordbbi tervezete id6kézben sokat modosult, s hogy végleges vdltozatdnak kialakitdskor az
oktatdspolitika figyelembe veszi a Magyar Miivészeti Akadémia dltal szervezett konferencidk mdvészetelméleti szempontjait és tan-
tdrgy-pedagogiai javasiatait. A Magyar MUvészetnek ez a szdma is ezekbe az elékésziileti munkdlatokba kivdn bekapcsolddni.

Jankovics Marcell és Farkas Addm a NAT-tervezet egészérdl fejti ki diidspontjdt, Mdté Zsuzsanna a témegmédia és az Ugynevezett
digitalis kultara nemkivdnatos hatdsaira hivia fel figyelminket. Kdrpdti Andrea a kézelmultban végzett, 6sszehasonlitd miivészetpe-
dagdgiai kutatdsok eredményeit mutatja be, Fabulya Zoltdnné egy — a tdrgyunkhoz kapcsolédo — kerekasztal-beszélgetés tanulsd-
gait dsszegezi. Az eredményes mivészetoktatds gyakorlati feltételei kozul Fiedler Judit az iskolai vezetdség felel&sségét, Nagy Gdbor és
Rajner Agota irdsa pedig a szaktantermek korszer(i felszereltségének fontossdgdt hangsulyozza.

A vizudlis kultdra témakdrébe sorolhatd irdsok mellett a zenei nevelés problémdit elemz6 tanulmdnyokat kézlink. Lovdsz Irén a
népdaléneklés hagyomdnydnak életben tartdsa mellett érvel, Janurik Mdrta azokra a kutatdsokra hivatkozik, amelyek szerint a zenei
képességek fejlédése dsszekapcsolddik a nyelvi és a matematikai készségek fejlédésével. Vidradi Judit a koncertpedagdgia eredmé-
nyeit ismertetve az 616" klasszikus muzsika személyiségformdld erejét bizonyitia, Nemes LdszId Norbert a mozgdssal és énekléssel
Lkombindlt” (Koddly pedagdgiai elveit és mddszertandt kovetd) zenetanuldst ajdnlja kollégdi figyelmébe.

Kdzleményeink kozott helyet kapott két klasszikusunk: Lyka Kdroly és Kardcsony Sdndor egy-egy esszéje is, szemlerovatunk pedig
tdrgyunk nemzetkézi szakirodalmdra tekint ki. Az a beszélgetés, amelyet a filmkultira kbzépiskolai népszerlisitésének lehetdségeiré!
Szekfti Andrds folytatott Farkas Edittel, mdr kbvetkezd szdmunk tematikdjdhoz, az irodalomtanitds problémakéréhez is kapcsolddik.

Kulin Ferenc



Jankovics Marcell

Az 4j Nemzeti alaptantervrol

m Elérebocsatom: irtam egy konyvet A vizudlis nevelésrél
cimmel (Akadémiai Kiadé, 2015), amely jelentds rész-
ben az el6z6 NAT elemz§ kritikdja volt. Mivel a recenzi-
6k elmaradasa okdn azt kell hinnem, hogy a konyvem is-
meretlen maradt az érintettek korében (az OKTB
megkapta télem kézirat formdjéban, Balog Zoltdin mi-
niszter Ur olvasta, és j6 véleménnyel volt réla), vagy egy-
szertien nem érdemesitették figyelemre, az aldbbiakban
hivatkozni fogok rd, és idézni is fogok bel6le. Féleg azért,
mert elismerve az 4j NAT - el6djéhez mérten - jelents
pozitivumait, néhdny, szerintem fontos elvi kérdésben a
téma szakmai megkozelitése nem sokat valtozott.

Az alédbbiakban néhdny éltaldnos kritikai észrevételt, il-
let6leg a miivészetineveléssel kapcsolatos javaslatot teszek.

1.

A bevezetSben olvashat6 alapelvek tulsdgosan elvontak,
s a szerzGk a késGbbi részletezésben sem lépnek tul a sz6-
lamos édltaldnossdg szintjén. Az embernek az az érzése,
hogy ebbe a fogalmi keretbe szinte barmilyen megkoze-
lités beleérthetd. Hidnyzik egy olyan el6sz6, amely felva-
zolja ,korunk szellemi korképét”, s egyértelmiivé teszi:
azon belill hol latja oktatdspolitikank a magyar kultura
helyét. Egyetérthetiink azzal, hogy a ,NAT a koznevelés
feladatdt alapvetéen a nemzeti miiveltség, a hazai nem-
zetiségek kultdrdjanak 4dtaddsiban, megdrzésében, az
egyetemes kultura kozvetitésében, az erkolcsi érzék és a
szellemi-érzelmi fogékonysdg elmélyitésében jeloli meg”,
mégis hidnyérzetiink marad. Mert hidba értiink egyet ab-
ban, hogy mit kell tanitanunk, ha kulturélis 6rokségiink
értékrendje tekintetében nem jutunk kozos nevezére.

2.

A NAT szovegének stilusérol, fogalmazasardl, nyelveze-
térdl a véleményem lesujto. Megegyezik az el6z6 alap-
tantervrdl altalam irottakkal. Az ember azt varna (varta
korébban is), hogy szép magyar nyelven irnak meg egy

nemzeti alaptantervet. A magyar kiilonlegesen kifejez6,
képes beszédd nyelv. (Ezért van annyi kivalé kolténk.)
Az ikes igék helyes ragozdsit végleg kiirtottak a magyar
nyelvbdl. A NAT azonban igényteleniil, széismétlések-
kel fogalmaz, az olykor t6bb sort kitevo, folsoroldsokban
bévelkedd mondatok csak tobbszori elolvasassal érthe-
tok meg igazdn. Az orvosokra jellemz6 szakmai géggel
rengeteg f6losleges, ujsiitett idegen szt haszndl. Ezek
nyilvanvaldan a szakzsargon ,szdékincsébe” tartoznak.
Mindegyiknek van értelmes, kifejez6 magyar megfelel 5-
je. Az immdr kdbe vésett kompetencidnak is, mely min-
den oldalon legkevesebb 6tszor kolompol ram, foldbe
verve a szoveg stilusit. A kompetencia mellett a motivdcié
és attitiid is a begyemben van. Irtam réluk eleget emlitett
konyvemben. Kénytelen vagyok idézni beléle, de az tj
helyzethez alkalmazva nem sz6veghtien teszem. Kony-
vemben a félkovérrel, kurzivval szedett szavak a magyar
szokincs képekben gazdag voltat voltak hivatva jelezni:
,[E szavak] tobb okbdl idegesitenek. Mindenekeltt
azért, mert az idegen széhasznilat az anyanyelv koré
épiil§ tervezetben [...] kiilénosen bosszantd. Masodszor
azért, mert kodositenek. Mindegyiknek tobb jelentése
van. Itt és most csak a kompetencia angol megfelelé-
jének dltaldnos érvényd magyar jelentéseit idézem az
Orszégh—Magay-féle nagyszotarbdl, hasznalati sorrend-
ben: competence = kielégité anyagi helyzet, hozzaértés,
alkalmassdg, szakképzettség, szaktudas, szakértelem,
hatéskor, nyelvtudas, kompetencia. [...] Mivel tanulékra
és nem a mdr megszerzett tudds birtokosaira vonatkoz-
tatja a sz6t a szoveg, nyilvinvalo, hogy csak alkalmasség
értelemben hasznaljak, illetve készségnek, képességnek
magyaritva. Miért veszi fol a szotdr is listira a competence
magyar megfeleldjeként a kompetencia sz6t? Miért nem
jok ezek a magyar megfelel6k? Miért nem ezek szerepel-
nek a szovegben? Hogy mdst ne mondjak: az oktatds,
nevelés vonatkozdsiban a képesség o6sszekapcsolodik
az emberben (tandrban, didkban) a képzéssel, a kom-



petencia nem. Nem tiinik ol senkinek, hogy a magyar
nyelvben mind a képesség, mind a képzés a kép sz6bol
képz6dik? A mindennapi nyelvhaszndlatban is szédit6
karriert befuté kompetencia éppen érvényes jelentését
csak a szdvegkdrnyezetbdl lehet kihdmozni (a kormény
kompetencidja, cégiink kompetencidja, a tanulé kompe-
tenci4ja, ez nem az 6 kompetenciaja stb.).

A kompetencidval, a sz6 idegen voltindl is nagyobb
baj az, hogy az oktatds-nevelés céljait mdasképp hati-
rozza meg, mint a magyar képesség. A sz6 tove, a latin
competo a valamire alkalmas, képes mellett azt is jelenti,
hogy gy6z valamiben. Az angol compete ige kifejezetten
versenyez, verseng, konkurdl jelentésti, ami tokéletesen
kifejezi a protestans etikdju kapitalista vildg szemléletét.
Az eredeti, képes valamire jelentés magyarul viszont
arra utal, hogy birtokosa étldtja a dolgat, tennivaldjat.
Ez utdbbi jelentése ezerszer jobban megfelel az isko-
lai képzés céljanak, mint a versengés a nebuldk kozott.
Hiszen azt is érzékelteti, hogy az illeté megértette, amit
hall, amit tanult, nem csak bemagolta a feleléskor vissza-
mondottakat. A bizonyos teriileteken gyengébb képessé-
gli gyereket komoly mértékben visszavetheti, ha a tandr
versenyre kényszeriti a jelzett teriileten kivalébb térsai-
val, ahelyett, hogy képességeinek fejlesztésére sarkallnd.
A tudomdny- és miivészettorténet szdmos példat kindl
arra, hogy azilyen, felemdsan teljesit6 gyerek felnéttként
vildgrasz6l6 eredményre jut, ha nem kovetelnek téle ott
is kompetenciat, ahol csak veszithet.

Hogy a versengés kimondatlan 6szténzése, ha nem is
tudatos, mégis célzatos lehet a tanterv készitSinek a ré-
szérél, azt a kompetencia kiilonosen gyakori haszndlata
is mutatja a mésik kettével (az attit@iddel és motivécid-
val) szemben, tovdbbéd az, hogy a stirtin ismételgetett
kulcskompetencia 6sszetétellel sulykolni ldtszik a did-
kokban a versenyszellemet. Mondom, nem feltétleniil
tudatosan — a verseny, verseng szavak nem szerepel-
nek sokszor a szévegben -, szemben a szintén gyakori
képességgel, viszont a globilis kozosséghez valo igazo-
ddsi vagy annak szellemiségét is magatol értetédonek
tekinti. Az pedig — meghatdrozé mértékben — még ma is
a piackézpont versenyszellem.”

Mindezt azért tartottam fontosnak idézni, mert az Uj
NAT nem a didkok versenyeztetését tartja vallalt célja-
nak, hanem tekintettel akar lenni a didkok sajétos tehet-
ségének lehetdségeire és korldtaira.

Az ujsiitetdi idegen szakszavak (mint a facilittor, asz-
szertiv és hasonlék) nem jelenitenek meg szamomra
semmit, legfeljebb bizonyos hagyomdnyos életérzést

(e példdim még azt sem, mert ahhoz tul Gjak), s ez sem se-
giti megértésiiket. Attitidje belvirosi triasszonyoknak,
sznob kozirdknak, miivészeknek lehet, no, de iskolas
gyerekeknek? E szonak kifejezetten ironikus felhangja
van - legalabbis egy hetvenhét éves ember szamaéra.

A szovegen uralkodé hangnem hetven évvel ezel6t-
ti neveldimé (de nem a sziileimé!): felszélitds kijelentd
médban. (,A tanuld kinyitja a kdnyvet, elolvassa, értel-
mezi, tudja stb.”) Itt ez kiilondsen groteszkiil hangzik,
mert a parancs nem teljesiil azonmdd, hanem csak ki-
vansig egyelére. (Es kevés teljesiil: a tanulék tdlnyomé
tobbsége nem olvas. Epp ezen kéne viltoztatni.)

Utoljara, de nem utolsésorban: a szerz6k az ikes igék tjabb
modi szerinti haszndlatdval a széveg igénytelenségét novelik.

3.

A pélyaorientdciordl. Szerintem teljesen f6losleges ezzel
alsé tagozatban, elemi iskolaban gy6torni a gyerekeket.
A kivételes adottsigokkal, tehetséggel megaldott (meg-
vert) gyereket a ,hozadéka” tgyis becsatorndzza, de ak-
kor is marad némi mozgéstere (mondjuk, zenei tehetség
esetén az, hogy csellistinak indul, aztdin mégis tubds
lesz). Es ezzel igy van minden felnétté valé gyerek, latnia
karriertorténetek meglep6 kanyarjain.

Elfogadom ugyanakkor, hogy a NAT elsésorban a
nagy atlagot célozza meg, az ebbe tartozok sorsat pedig,
a tarsadalmi elvdrdsokra, gazdasdgi igényekre tekintet-
tel, az iskola terelgeti.

A szakiskoldkrdl. Ezt olvasom a szovegben:

,A szakiskoldk a nevelést-oktatdst a szakiskolai kerettan-
tervek alapjan szervezik meg, amelyeknek a szakképzési
torvényben meghatdrozott idékeretet kell biztositaniuk a
NAT kovetelményeinek megvaldsitisara. A kerettanter-
vek egyrészt a NAT kiemelt fejlesztési teriileteire, nevelési
céljaira, akulcskompetencidkra épiilnek, masrészt a szakis-
kola kozismereti és szakmai tirgyai egyiittesét figyelembe
véve érvényesitik a miiveltségteriiletek alapelveit, céljait és
fejlesztési kovetelményeit. A szakiskolai kerettanterveket a
szakképzésért és felnSttképzésért felelés miniszter adja ki
az oktatasért felels miniszter egyetértésével.”

Nem tudom, mit értsek ,kozismereti” tartalmakon, de
azt hiszem, nem azt, amit én, az egykori szakkozépisko-
lai tandr, alapmuveltségnek tartok. Az egyik legnagyobb
problémét ebben litom. A ,kulcskompetencidk”-ra torténéd
hivatkozés helyett ez esetben célszertibb lenne, ha a NAT
a magyar szakmunkdasképzés rendkivil gazdag hagyoma-
nyaira utalna. Ismertem régi, céhes rendszerben tanult ipa-
rosmestereket, akiknek a szakmajahoz tartoz6 ,iskoldban”
kapott muveltsége messze meghaladta azt a szintet, amivel



manapsag egy szakkozépiskolas kilép az életbe. Mondjuk,
azét a lakatosmesterét, aki megmutatta nekem az Iparrajz-
iskola vizsgdjdra készitett kovacsoltvas munkait, amelynek
lattan Fazola Henriknek is megmelegedett volna a szive.
Miiveletlen iparosokkal, foldmutvesekkel mire mehet az
orszig? A tobbirdl itt ne is essék most sz0.

4.

Nagy ellentmondas fesziil a kozott, hogy a mai gyerekek
ugyanugy tizenkét évig jarnak iskolaba, mint én 1947-
1959 kozott, vagy 1874-ben sziiletett nagyapdm, a tan-
anyag viszont megnétt. Erre nem az a megfelel6 vilasz,
hogy csokkentjiik a tananyagot. Akik nyomon kévetik a
valtozédsokat, érzékelik a nemzedékeken ativel szinvonal-
éstudascsokkenést. Amikor én Pannonhalmaén érettségiz-
tem, annak rangja folért a mai egyetemekével (és tobbet
tudtunk, mint a ma végzd egyetemistak). Ezért tudtam
helyt allni az életben egyetemi végzettség nélkil is. Mi-
kdzben a mindennapi életben megnyult a gyerekkor (lasd
mamahotel), és fizikailag egyre kordbban érnek (és élnek
nemi életet) a fiatalok, a tovabbtanuldst is beszamitva, aki
akar és teheti, a huszas évei végéig tanul. Amugy pedig, ha
j6 papok akarunk lenni, az életiink végéig vagyunk kény-
telenek tanulni (a végzetesen gyorsulé ,fejlédés” miatt).
Ha ez igy van, a tényleges iskolds évek szamat tekintve
miért nem véltoztatunk? Legalabb egy évvel meg kellene
hosszabbitani az als6 és kozépszint(i tanulményok idejét.

S.

A tananyag foloslegesen is né. Nem a fizika, kémia és bio-
légia targyakat kellene 6sszevonni, hiszen ezek az igazdn
hasznos tanulnivalok k6zé tartoznak.

A) Nem kellene olyan tudnivalékat a tananyagba pré-
selni (tarsadalmi ismeretek), amelyekkel normalis eset-
ben az embergyerek a csaladban, ismeretségi korben, a
mindennapokban ismerkedik meg.

B) Nem kellene megalkuvé médon elfogadni, hogy mi
mindent produkél az élet. Az iskolanak, ahogyan erkélcsi
téren, Ggy a miveltségben, izlésben is segitenie kell a ta-
nuldifjusagot helyesen valasztani. Az iskoldk dolga a mi-
noéségi szelekci6. Kritikdm a NAT miivészetoktatasbeli
megalkuvésaira vonatkozik. Zenei példikkal élve, miért
valik a tanulds targydvd a slager, rap, szérakoztato zene,
popzene, amikor ez dél a radi6ébdl, televizidbol, internet-
rél, ezt hallgatjék gyalog, metrén, villamoson, buszon,
vonaton iilve okostelefonjaikbdl?

Fontos: ,nagy hangsulyt kell fektetni a szdbeliségre is
(kiseléadas, szébeli felelet, memoriter, 6rai munka stb.)”.

A zérojelben folsoroltakat a NAT 4altal aktiv tanuldsnak
nevezett feladatkdrbe tartozénak tartom. Es az aktiv ta-
nulds az igazdn eredményes.

Nem taldlkoztam a sz6vegben sem a diszlexiaval, sem a
diszkalkulidval. Szerintem a sz6beliség, az él6 tanitds, ta-
nulds az ezekt6l a hatranyoktdl szenveddknek is sokat segit.

Ertem a digitalizacié kiemelt szerepeltetését. Csak ne
a hagyomdnyos ismeretszerzés és tevékenységek rovi-
sara menjen. Tudlzottnak taldlom a digitélis irdstuddssal
szembeni elvarast. Lényegét tekintve gépiréndi tenni-
val6 ez, nem tobb. Ugyanakkor leszoktatja a nebuldkat a
kézirasrol. A kézirds a maga viszonylagos lasstsaga révén
fegyelmez és a j6 fogalmazast szolgdlja. Latva a metrén
okostelefonjaikon sms-ezé fiatalokat, ahogy ujjaik vil-
lamsebesen tancolnak a bettkon, nincs is szitkség ra. Ez
megy nekik maguktdl is.

Ha mdr az 1-4. osztélyokban is torekednek a magyar
mesék mellett az eurdpai mesekincs megismertetésé-
re — helyesen —, akkor legyen ez alkalom arra, hogy a
nebul6 félismerje egyiittes ismertetésitkben az egyete-
mességet. Amellett, hogy a nyelv és irodalmi mt nem
érthet6 ezek ismerete nélkiil, a kés6bb megismert go-
rog mitoldgia és Biblia ugyanerre szolgdl példakkal.
(Mivel a Toldin dolgozom, Sdmsont emlitem, akihez
Arany a malomkerékkel dobalédzé Miklost hasonlit-
ja. Mivel nem véletleniil teszi, ez a mu értelmezésében
oddig vezet, ahova eddig még senki sem merészkedett,
ami nagy kdr, noha nekem 6rém, hogy rdm maradt a
feladat.)

Nem tartom szerencsésnek didkkorban dramat olvas-
tatni. Nézzék szinhdzban vagy videoéra folvett el6adas
formajaban.

A kortars mlivekrél, miivészetrdl. Mivel a kortdrs md-
vek — nem csak az irodalom teriiletén — még nem taldltak
meg a helyiiket a mindenki altal elfogadott értékskélan,
f6het a feje a tandrnak, mit ajanljon a didknak. Léteznek
ugyan kdnonok, de ezeket ma Magyarorszdgon politikai
szempontok alakitjak, s nincsenek kébe vésve. A masik
ut, ha didk a tandr izlésére hallgat, 4m ez sem kevésbé
szubjektiv. El8 szerzéket nem ajinlanék, a jelen legyen
szerintem inkdbb a félmult.

Az el6z8 NAT-tal (és a bevett tandri gyakorlattal)
szembeni legfébb kifogidsom (a kompetencias mantrazis
mellett) a szévegkdzpontti gondolkodds volt. Hosszan
taglaltam az agyféltekék munkamegosztasat és azok har-
monikus miikodtetésének eldnyeit, ami az oktatds, ne-
velés esetében példdul a tartalom és forma egyenrangt
kezelését jelenti, és élvezetesebbé és sikeresebbé teheti a
tanulds faradsagos, hosszu folyamatat.



6.

Avizualitdsrdl. Szerintem a nem vizudlis targyak tanitd-
saban is Oridsi szerepe van a tandr lattatoképességének.
A kép mellett a kifejezd beszélt nyelvnek, az irodalmi
példaknak, koltéi képeknek. A fizika és a bioldgia sz6-
kincse jél magyarosodott, mindkettd vizudlis térgy (a
foldrajzzal és a torténelemmel egyetemben, ezt a NAT
is értékeli), a kémia nem annyira, és a nyelve sem (ldsd
dezoxiribonukleinsav, az angolban csak a név utolsé
négy bettje mas). A kémiai folyamatok nagy része nem
lathat6. A matek nyelve nem vizuélis, nem is szerettem a
matekot. A geometria viszont mint tantargy is az. Ezért
is hadakozom a f6l6sleges idegen szavak haszndlata el-
len. Ma Arany azért korszertitlen sokak szemében (mint
irtam, a Toldi rajzfilmvéltozatdn dolgozom), mert a dié-
kok nem latjak lelki szemiikkel, amirél a koltd ir. Mave-
letlenek, nem értik a magyar szavakat. Ismerik a tesztet:
»0sztovér kutdgas hérihorgas gémmel”? Mdr a nagysza-
lontai fitk sem tudjik, mit jelent ez a néhény sz6. Holott
Arany azért oly fontos szdimunkra, mert mint a leggaz-
dagabb magyar székincst kolts, ma is a szép, valtozatos
beszédre tanit. A horihorgas és az 6szt6vér miért nem
korszerti jelz6? A gémeskut pedig ott van minden méso-
dik, Magyarorszagot rekldmoz6 fényképen!

7.

A témérdl kicsit masképp. Az érzékszervek egyiittes
hasznilata (l4t4s, hallds, szaglds, tapintds, izlelés) segit
rogziteni a tudnivaldt, kilonosen, ha annak nemcsak ér-
telmi, hanem esztétikai, érzelmi, érzéki vonzdasa is van.
Analdg ez azzal, ahogy a régi kinai festék gondolkoztak.
Nem elég hallani, olvasni valamirél. Latni is kell, de aki
meg akarja 6rizni az emlékezetében a latottat, le is kell
rajzolnia. Ez az aktiv tanulds.

8.

A zenérél. A gyerekkori éneklés rettenetesen fontos. A hal-
lés a rendszeres énekléssel fejlesztheté. Ha énektanirom
nem mondja, hogy megelégszik az elméleti tuddsommal,
csak maradjak csendben, sokkal szebben énekelnék és bol-
dogabb lehetnék. A zene, ének érzelmeket kelt. A kisgyerek
Osztdnosen, a paraszt azért énekel(t) magénak, mert érze-
lemre vagyik, ki akarja énekelni magabdl a banatat, 6réomre
akarja magat hangolni. Ezt tanitsdk, értessék meg az énekta-
nérok! ANAT tobbszor kitér rd, hogy a tanuldt a tandr avas-
sabe, hogy egy zenemt milyen érzelmeket akar kelteni. He-
lyes, de ha a m( magétol nem vélt ki érzelmeket a tanulébol,
akkor nem tortént meg, aminek meg kellett volna torténnie,
a tanitds eredménytelen. A fontos nem az, hogy tudjam, mit

kéne éreznem egy mi hallatan, hanem az, hogy megindit-
ja-e bennem a kivant érzelmi hatast. (Vagy masmilyent.)

9.

A technologidrol. A digitalis képhasznalat a legfontosabb
segédeszkozom a Toldi készitésénél. Minden rajta van. Az
osszes dllat, amelyik szerepel a kélteményben, minden
nézetben, mozgas kozben. Megtaldlni Buda Nagy Lajos-
kori rekonstrukciéjit. [téletnapig sorolhatndm a példiit,
milyen hasznos. Es hasznaljik a fiatalok az internetet?
Nani, csak nem ilyesmikre. Nekem, az 6regembernek
konyorognom kellett fiatal rajzoléimnak, hogy nézzék
mar meg az interneten (ha mar nem mennek a megfelel$
helyszinre), hogy milyen az a valésdgban, amit rajzolnak.

10.

A miuvésznevelésr6l. Egészében véve a NAT nem a kivéte-
les tehetségek, zsenik nevelésérél szdl, tudja ezt, de figyel
azért a kiilonosekre, s ez igy helyes. Van mavészi munka,
az el8addi, amelyik kozosségben hatékony (zenekarban,
kérusban, tdnckarban), és van az alkotd, amelyiknek a
f6 munkafdzisban magany a feltétele. Miivész és mivész
emellett alkatilag is killonb6z6. Michelangelo egyediil,
Leonardo tdrsasagban alkotott. Michelangelo ennek meg-
felel6en sokkal termelékenyebb volt. Soha nem tudtam
kozosségben tanulni. Humdn gimndziumi kollégiumban
sem, kozonséges, tehat nem muvészi targyakat sem.

A tehetség fololdédhat a kozosségben. Ez szerintem
nem jo. Mdas szavakkal: sok mtivész a sikerért, a nép-
szerliségért a kozonség kozismert igényeihez igazitja a
muvészetét. Az igazi tehetség eltaldlja, mire van sziik-
sége a kozonségnek, mar akkor, amikor az még nem is
tudja. A zseni ezen is tilmegy, s ez a tragédidja lehet.
(,En egész népemet fogom...”) Lasd még, amit fon-
tebb irtam a minéségi szelekciorol.

11.

Altaldnos tapasztalat, hogy a linyok hamarabb érnek,
mint a fiak. Elég ritekinteni az egy évfolyamos fitk és
lanyok csoportjara. Ezért a koedukdcidt, bairmennyire is
értem a j6 szdndékot, életidegen és nem hatékony megol-
ddsnak tartom.

JEGYZETEK
* Err6l a kérdésrél részletesebben sz6l JANKOVICS Mar-
cell: A vizudlis nevelésrél = Magyar Miivészet, 2015, 1. sz.,
9-19.



Karpati Andrea

A vizualis nevelés kortars modelljei’

m Ha a képalkotds napi gyakorlattd valik, az iskolarend-
szerben fel kell értékelédnie a tantdrgynak is, amely meg-
tanitja, hogyan valhatnak tizeneteink nemcsak érthet6vé,
de hatdsossa, élvezhet6vé is. A digitdlis képkészités elter-
jedésével a nevében a ,miivészet” sz6t hordozé tantargy
(art education, Kunsterziehung, éducation artistique) el-
lehetetleniilését josolték. Ennek éppen az ellenkezdje ko-
vetkezett be: a tantdrgy tartalma kibéviilt az Gj képalkoto
helyzetekkel, tartalmakkal és technikdkkal. Nevében pe-
dig megjelent a vizualis kulttra és kommunikacié (visual
culture, Visuelle Kommunikation, éducation artistique
et culturelle), és iskolai stlya, jelentésége megnétt. A kor-
tars amerikai és nyugat-eurépai vizudlis nevelésben a le-
képezés mellett az elemzés, (Gjra)értelmezés, tervezés,
atirds és az egyre aggasztobb természeti valtozasokkal és
tarsadalmi problémékkal szembenéz6 miivészi reflexid is
a vizuélis kompetencia fontos része lett. Tantdrgyunk ak-
tudlisabb és hatdsosabb, mint valaha.

Napjaink nemzetkozi mivészetpedagogidja messze tul-
megy a képzémiivészet egyre rugalmasabbd val6 keretein.
A tananyagban helyet kap a munka vildgéban nélkilézhe-
tetlen infografika épputgy, mint a korstilusok kultartér-
téneti keretben megjelenitett vizudlis nyelve és a kortdrs
kultardban djra kozépponti szerepet jatszé népmivészet.
A gyakorlatban is szdmos forma szerepel: a klasszikus
tablaképtdl a berendezett privat térig, az dtrendezett s igy
sajatta alakitott kozosségi tértdl a digitdlis képi kifejezés
populdris és tudomanyos mifajdig.> A Képi Fordulatnak
(Pictorial Turn) nevezett kommunikdciésmédium-valtas,
a vizualis kozléseknek a verbélissal szinte azonos jelenté-
sége alapvetSen dtalakitotta a képmads fogalmat és jelentd-
ségét. A szamitogéppel segitett képalkotds mindennapiva
véldsdval beléptiink a posztfotografikus korba, ahol az
interaktiv miivészeti formak természetesek, a szimulacié
bevett része a jatéknak, alkotdsnak, kutatdsnak.’

Ez az irds a kozelmultban lezajlott 6sszehasonlité mi-
vészetpedagogiai kutatdsaink eredményeire épil. Az

angolszdsz és kozép-, illetve kelet-eurdpai rajztanitdsi
dokumentumok elemzéseire*, valamint az Eurépai Vizu-
alis Muveltség Halozat nevili kutatécsoport huszonegy
orszag tantervét 6sszehasonlito és a tanterveket bemutato6
tanulmdnyaira tdmaszkodva,® a kévetkezdékben réviden
attekintem a vizudlis nevelés céljait. Néhany, napjaink
magyar miivészetpedagdgiai vitdiban gyakorta felmeriild
kérdésrél idézek valaszokat a nemzetkozi gyakorlatbol:
mire jO a tanterv, mirdl kell, mirél érdemes és mir6l lehet
még tanitani a ,rajzérdn”, és hogyan értékelhetdk a vizua-
lis nevelés eredményei. Az ilyen 6sszefoglalék ohatatla-
nul szerzéjiik allaspontjat tikrozik, ezért a hivatkozdsok
jegyzékében szdmos olyan dokumentumot kézI6k, amely
segiti a sajdt értelmezést és itéletalkotdst. A magyar kép-
z8miivészet természetes része a nemzetkozi mivészeti ko-
z0sségnek, ezért érdemes — sajatossdgaink kiemelésével és
meg0rzésével — nemzetkozi szakmai térbe helyezni a ha-
zai mivészetpedagogiat is. Ezt az egyre sikeresebb integ-
racids folyamatot szeretné timogatni és a szakmai k6z0s-
séget tovabbi kapcsolatok épitésére inspirdlni ez az irds.

A vizualis nevelés céljai és tartalma vilagszerte

A miuvész-pedagdgus nem szivesen kovet részletes eld-
irasokat, viszont alapvetd feladaténak tekinti a tehetség
felismerését, a jov6 mivésze, tervezdje, digitdlis képal-
koté szakembere tdmogatdsit. A nemzetkozi rajztan-
tervekben ennek megfeleléen tartalmi csomopontok
szerepelnek, alternativ médszertani megolddsokkal —
egymadsra épitheté modulok, amelyekbél az adott régio,
iskolakorzet és intézmény sajatossagait kovetve, a vizua-
lis nyelv megtanithato.

Ifjasagi szubkultarak, vizualiskultira-tanulé
kozosségek

A finn vizualis nevelés kozéppontjiban a fiatalok vizualis
kultaraja all, ez a jelenleg is érvényben 1év6, 2014-es finn
nemzeti alaptantervben a vizudlis nevelés nevii tantirgy



els6 tartalmi egysége.® Az ifjusagi szubkulturdk vildga-
nak megismerése és az Sket jellemz6 vizudlis kifejezés-
moédok finomitdsa a jelenségalapu pedagodgia tanulds-
szervezési mddszerével torténik. A fiatalokat korilvevo
vildg képalkotdson alapul6 helyzeteit szimba véve a rajz-
tandr olyan pedagdgiai helyzeteket teremt, amelyekben
a tanulok raébrednek hidnyos tudasukra, és késztetést
éreznek a hidnyok pétlaséra.

Korunk muvészetpedagdgiai ujdonsdga az 6ndlld
képi tanulds, a fiatalok sajat szervezésében miikods, a
fiatal alkoto és befogad6 szdmdra relevans tizeneteket
megfogalmazé vizualiskultura-tanulé kozosség (Vi-
sual Culture Learning Communities).” Az elsé képal-
koto kozosségek a miivészeti kdnonon kiviili mifajok
koré szervezddtek, amelyeket a formélis oktatds nem
tartott értékesnek, és nem is tanitott rola semmit. Ilyen
példéul a képregény, kiilonésen ennek japdn véltozata,
a manga, és az ,utcamiivészet” (street art), melybe a
kozismert graffitin kiviil a kiilsé tér teljesebb atformala-
sdra torekvé utcabutorok, jatékok, plasztikdk készitése
is beletartozik. A fiatalok szivesen tanulnak bonyolult
kifejezésmodokat is a fanart muavelése kedvéért: a ra-
jongdi weboldalakon gyakran taldlunk egy film képi vi-
lagat megidéz6, bravuros stilusanalég miiveket és foto-
feldolgozdsokat, melyeken a sztirok egy uj torténetben
kelnek életre.® Ezek a mifajok és technikdk madra utat
taldltak az angolszdsz és német tantervekbe.

Vildgszerte sok ezer amat6r el6ad6 és alkotécsoport
foglalkozik a népi hagyomdanyok felélesztésével: a régi
technikakat, miifajokat, motivumokat kortdrs gondola-
tok kifejezésére hasznaljak. Ezek a kozosségek elsésor-
ban onkifejez, identitasteremtd erejiik miatt vonzok a
fiatalok szdmadra. Csalddjuk eredetét kutatjak, régiojuk
sajatos képi nyelvéhez keresnek utakat. Az észak-eurdpai
orszdgok és Hollandia miivészetpedagdgidjéban termé-
szetes modon kapcsolodik 6ssze a hagyomdnyos és a mo-
dern dizédjn — az 6nképzésen alapulé ifjusigi csoportok-
ban vildgszerte megfigyelhet6 ez a torekvés.

A vizualiskultdra-tanulé kézosségek az informalis ta-
nulds motivald s ezért rohamosan terjedd, uj muavészet-
pedagégiai terepét jelentik. Egy ilyen képalkotd kozos-
ség tagjanak lenni erds elkotelez6dés, ami a folyamatos
technikai fejlédés mellett a tarsak 6nzetlen timogatdsat
is jelenti. Témaik és mddszereik nagyrészt alkalmasak
arra, hogy a formdlis rajzpedagégidba is beépiiljenek.
A XXI. szézad a ,résztvevdi kultura” (participation
culture) kora, ezért a vizudliskulttra-tanulé kozosségek
tapasztalatait érdemes figyelembe venni a rajztanitdsban.

Digitalis kreativitas

A vizudlis kultdrit szociolégiai szempontbdl vizsgdlo
Ted Polhemus® szerint stilustdrzsek (style tribes) be-
folyésoljak az ,4j gyermekrajzot”. Azonos 6ltozkodést,
hasonl6 zenét és filmet fogyaszto, hasonl6 szérakozési
modokat gyakorl6 fiatalok Osszetarté kozosségei ,ter-
melik ki” az elsé vizudlis kozléseket. Az angolszdsz rajz-
pedagégia ,vizudlis kultdra” tantdrgyat megalapozd,
a kamaszok képnyelvét vizsgélé kutaték (és orszaguk
rajztanarképzését meghatdroz6 amerikai szakemberek)

t'% a kortars vizualis kultdra esztétikuma, az in-

szerin
form4cids és kommunikaciés technolégiak (IKT) kom-
munikdcios és kreativ apparatusa hatdsara formdlédik a
XXI. szdzadi ,digitalis kreativitds”. A géppel létrehozott
képi nyelv ma mér tobb mint eszkozhaszndlat: identi-
tast, csoporthoz tartozdst is jelent.

A kozdsségi alkalmazasok (a kozosségi média) stilu-
sa onkifejezési lehetéség és kényszer egyszerre. Az itt
hasznalatos technikdk és esztétikai elvek alapul szolgal-
hatnak a képi kifejezés Gsszetettebb formdi: a miivészi
és tudoményos fotdhaszndlat, az 4j tudomdnyos isme-
retekhez vezetd 4brdk, a kortdrs multimédia-mdvészet
alkotasai felé. A digitédlis kultura annyi esztétikai érté-
ket hordoz, amennyit belé helyeziink. Bekapcsoldsa az
iskolai vizualis nevelésbe siirget6 feladat. Az angolszész
tantervekben a hagyomdnyos és digitalis képalkotas a
vizudlis kifejezés egyenrangu, bér sajatos ttjaként jele-
nik meg. Még a kulturalis hagyomdnyra nagy sulyt he-
lyez6 francia miivészetpedagogidban is médr tobb mint
két évtizede jelen van a média képi nyelve mint a vizuélis
nevelési tananyag része."

Az avatarok (szdmitégépes jatékosokat megjelenits,
mozgd figurdk) és mds személyes jelképek tervezése,
filmszkeccsek készitése, el6addsok, videds és hagyo-
manyos blogok és Facebook-oldalak tervezése, kornye-
zetalakitds virtudlis terekben a fiatalok kérében rutin-
szertien — és gyakran kevéssé hatdsosan, esztétikusan,
etikusan — hasznalt mufaj. A vizuélis nevelés korébe be-
vonva 6ket, motivalt tanulokkal dolgozhatunk, és olyan
értékeket adhatunk at, melyek hidat épitenek a ,nagy-
miivészet” befogadasa felé. Napjaink digitalis kulturdja
kozosségi miikodés, hiszen a megosztds és kommentélas,
értékelés muveletein alapulo, egyiittmikodé képalkotds.
Arajztanar és az informatikatandr 6sszehangolt, szaksze-
rli irdnyitdsdval a technikai tudast esztétikai ismeretek-
re alapozva, a munka vildgdban jol hasznalhaté vizudlis
kommunikaciés formakat tanit.'*
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Tarsadalmi érzékenység
A kelet-kozép-eurdpai mivészetpedagdgiai programok-
ban gyakran szerepelnek személyes relevancidju témadk,
a tanulokat foglalkoztaté problémdk képi megolddsai
Az angolszdsz és német tananyagokban az elemzésre
kivélasztott alkotdsok gyakran dolgoznak fel tirsadal-
mi problémdkat, ezért nevezik ezt az oktatdsi modellt a
tirsadalmi elkotelezettség (social engagement) miivé-
szetpedagogidjanak is."> A projektmoédszer és az ehhez
kapcsol6dé kollaborativ alkotds, a konstruktivizmus és
az élménypedagdgia egyardnt természetes része a tdrsa-
dalmi problémakat a mivészet eszkozeivel feldolgozé vi-
zudlis nevelési modellnek, amelynek feladata Iényegesen
tobb a hagyomdanyos rajztanitdsi tartalmakndl, az dbra-
zoldsmddok elsajatitdsandl és a mivészettorténet linedris
bemutatdsanal.

A médszer kézéppontjiban az egyéni alkotéképesség,
a kreativ vizudlisnyelv-haszndlat 4ll."* A mindennapi
élet vizudlis problémaira fokuszél a kornyezettudatos
,0ko-miivészeti nevelés” (eco-art education) irdnyzata
is, amely foként Eurdpa északi felén, Németorszdgban,
Hollandidban, valamint Kanadédban hédit.!® A médszer
kiilonésen hatdsos, ha a hatranyos helyzett fiatalok ,kul-
turdlis emancipédcidjara”, sajat kornyezetitk értékeinek
felismertetésére épul.

Kozéppontban a képességfejlesztés
Avizuilis nevelés napjainkban az egyik legfontosabb kom-
munikdcios teriiletet fejleszti, ezért szimos pedagdgiai
program kozéppontjiban a képi kézlés megtanitasa, a vi-
zudlis képességrendszer fejlesztése all. Ha egy rajztanterv
legf6bb célja a fejlesztés, a vizudlis képességek kutatdsa
alapvetd fontossagu. Ha viszont az 6nkifejezés, az egyéni
vildgkép létrehozdsa a cél egy nemzeti iskolarendszerben,
a tesztek és értékel6 feladatok hattérbe szorulnak. A tan-
targy XIX. szdzad végi iskolai megjelenésétél az 1970-es
évekig a képességfejlesztési paradigma, majd a XX-XXI.
szdzadfordulo6ig a spontdn 6nkifejezés, a képi gondolatok
szabad dramldsinak tdimogatdsa vélt uralkodéva. Német-
orszagban, Ausztridban és a kelet-kozép-eurdpai régioban
a klasszikus rajzoldstanitds, az dbrdzolasi technikdk ma-
gas szinvonald elsajititisa hagyomdnyosan kézponti sze-
repet kapott.'® Az Egyesiilt Allamokban, amely a vizualis
képességek kutatdsiaban a XIX. szdzad vége 6ta élen jirt,
az 1980-as években az angol nyelven megjelené tanulmd-
nyok tilnyomo része egy modszer hatékonysdgit vagy egy
vizudlis képességelem fejlodését tarta fel.

Német kezdeményezésre alakult meg a képi mavelt-
ség kutatdsat, a képalkotas fejlesztését szolgalé Eurdpai

Vizualis Miveltség Hélézat (European Visual Literacy
Network). Tagjai kozott megtaldljuk huszonegy EU-tag-
dllam tanterviréit, tandrképzési szakembereit és kutato-
it."” Az eurdpai vizudlis nevelés mddszertana a jovében
tehdt kutatdsalapu lesz, mint minden jelentds iskolai
tantargy. Képességvizsgilatok és esettanulmdnyok, in-
terjuk, éramegfigyelések eredményei mentén, kvantita-
tiv és kvalitativ kutatdsi modszereket egyardnt hasznalé
értékelési kulturan alapul majd.

Alaptanterv, kerettanterv, helyi pedagoégiai
program: miivészetpedagogiai dokumentumok
tartalma és szerkezete Eurépaban'®
Az Burépai Vizudlis Miveltség Halézat (ENViL) 2014
2015-ben huszonkét eurdpai orszdg harminchat tanter-
vének elemzése alapjan elemzést készitett a kontinens
rajztanitasi irdnyzatairol. Valamennyi tantervben 6néllé
témakorként szerepelt a képz6- és iparmiivészet, a dizdjn
és az épitészet, de jelentGs tantervi tartalom a mindennapi
élet vizudlis nyelve és a médianyelvis. A divattervezés, mint
komplex kultrtorténeti jelenség, a tantervek felében 6ndl-
16, terjedelmes tantervi egységként van jelen. A rajztanitds
az orszagok tobbségében tizenhat éves korig kitelez6 targy,
6raszdma hat-tiz éves korig heti kettd, ezutdn heti egy tan-
6ra. A huszonkét orszagbdl tizennégyben a tanterv nem
szabdlyozza az 6raszdmot, err6l az iskoldk maguk dontenek.
A kerettanterv, mint részletes tartalmi és modszerbeli
szabdlyozé dokumentum, a vizsgalt harminchat orszag-
bdl csak négyben létezik, és a harminchat tantervbél
mindGssze hat ir el§ konkrét témékat. Az alaptantervben
telvidzolt célokat és részletesen meghatarozott képesség-
tejlesztési kovetelményeket legtobb helyen a miivész-
pedagdgus habitusdhoz igazodnak, valamint szdmos jol
kidolgozott alternativ pedagégiai program (és a hozzéjuk
kapcsoléds, kézikonyvekkel ellatott tovébbképzések)
tamogatjak a helyi tanitdsi-tanuldsi programok kidol-
gozasat. A rajztanarképzés MA szinti mindenhol, de
szaktandr csak az 6t6dik vagy hatodik iskolai osztélyok-
ban tanitja a rajz helyett vizuélis kultdra, képi kommu-
nikacio, képzémiivészet és dizdjn néven szerepld, széles
miiveltségteriiletet atfogd tantdrgyat. A ,készségtirgy”
besorolds az itt szemlézett, jelentdés mennyiségli szak-
irodalomban teljesen ismeretlen. Az 4j képkorszaknak
nevezett XXI. szdzadban senki sem gondolhatja komo-
lyan, hogy a vizudlis nevelésre a kiilonleges ,készségek-
kel” megéldott fiataloknak van csak sziiksége, és aleendd
szakmunkdsok, orvosok, mérnokok térszemléletet fej-
leszté feladatait batorité szavakkal és nem alapos, fejlesz-
t6 értékeléssel kell mindsiteni.



Ertékelni azt lehet, amit képesek vagyunk leirni. A nem-
zetkozi vizudlis nevelési kozosség szerencsére mar rég tal-
lépett a homalyosan megfogalmazott nagyszabdsu igérete-
ken, és akdrcsak a tobbi tantdrgy, pontosan leirja, hogy a
képzés mely szakaszaban, melyik (rész)képességet, milyen
szintre kivanja fejleszteni. Az elemzett harminchat tan-
tervi dokumentumbdl tizenhdrom tartalmazza az elérni
kivant atlagos szintet, tizenegy ezen felill a minimumszin-
tet is, és van egy, amelyben az optimalis képességszintek is
szerepelnek, tehdt elegendd tehetségkutatdsi eredménnyel
rendelkeznek ahhoz, hogy ezt meghatarozzédk. Egy példa: a
vizudlis kommunikécids képesség. Itt jelek, jelképek, szim-
bélumok elballitasa és értelmezése adja az alkotdi és be-
fogadoi részképességet. A feltétleniil elérendé minimum-
szint a mindennapi életben nélkilozhetetlen képi jelek
kezelése (példdul térképolvasas és titvonalrajz készitése).
Az 4tlagos képességti tanuld a miivészi jelképek kozil is
felismeri és helyesen értelmezi a legfontosabbakat, az atlag
teletti vizudlis tehetség sajat jeleket, jelképeket alkot, és ké-
pes felhasznalni szimbolumfejts tuddsit mds kultardkbol
szdrmazo, sosem latott mivek megértésére.

Itt jelek, jelképek, szimbolumok el6allitdsa és értelme-
zése adja az alkotoi és befogadoi részképességet. A feltét-
leniil elérendé minimumszint a mindennapi életben nél-
kiilozhetetlen képi jelek kezelése (péld4ul térképolvasas
és utvonalrajz készitése). Az atlagos képességli tanulé a
miivészi jelképek kozill is felismeri és helyesen értelmezi
a legfontosabbakat, az atlag feletti vizudlis tehetség sajit
jeleket, jelképeket alkot, és képes felhaszndlni szimbé-
lumfe;jtd tuddsat més kultardkbol szdrmazd, sosem létott
miivek megértésére.

Miért keriilnek be a tantervekbe a vizudlis nevelés ké-
pességfejleszt6 hatdsdra utalo, részletes kimeneti kove-
telmények? Miért nem elég annyi, amit mindenki tud: a
miivészet alapveté emberi szitkséglet, tanitdsa ezért ko-
telesség? Nos, barmilyen hatdrozottan hangoztatta évti-
zedekig ezt a véleményt a zenészek vagy képzémivészek
szakmai kozossége, sem a sziil6ket, sem az oktatdspoliti-
kusokat nem sikeriilt meggydzni, és a tantdrgy éraszamai
zsugorodtak — s ezzel egyiitt csokkentek az dllashelyek,
leszallo agba keriilt az iskolai presztizs. Amint azonban
kiderilt, hogy ha nem fejlesztjiik a téri képességeket, a
szinpercepciot vagy a tervez6képességet, ennek szakmak
szdzai latjak karat (nem beszélve a személyiségfejlédési
deficitrél és a kallédni hagyott kulturalis 6rokségrol),
el6bb az észak-eurdpai és angolszdsz orszdgokban, az-
utdn a német nyelvteriileten, végiil K6zép-Kelet-Eurdpa-
ban is a fontos képességfejlesztési teriiletek kozé keriilt a
vizudlis nevelés.

A kompetenciaorientalt fejlesztés célja szintén a kimene-
ti célok pontosabb megfogalmazdsihoz vezetett. Szamos
eurdpai orszidgban mér évek Ota a rajztanterv része a moz-
goképkultura és médiaismeret, mivel a médiakompetencia
és avizudlis miveltség a digitdlis képfogyasztds és -alkotds
vilagaban egyre nagyobb atfedést mutat. A miivészettor-
ténet korok szerinti tanitdsa akkor elérhetd cél, ha dssze-
hangolhat6 a torténelemmel és tirsadalomismerettel, és a
kulturélis kompetencia részeként ismerhet meg egy-egy
kor épitett és targyi kornyezete, képz6- és iparmivészete,
valamint népi kultaraja. Ugyanehhez a kompetenciaterii-
lethez tartoznak a tantervekben jelzett informalis tanulasi
alkalmak: a muzeumok, science centerek, miiemlékek és
természeti értékek felkeresése. A javasolt miifajok és tech-
nikdk sokféle vizualis probléma megfogalmazdsara adnak
modot, és fejlesztik a kognitiv képességrendszer szamos
elemét: a varidldst, kombinéldst, végsé soron a probléma-
megoldé gondolkodast. A vizudlis ,irdstudds” akkor mi-
kodik, ha autentikus, életszert helyzetekben valik nélki-
l6zhetetlen kifejez6- és értelmezdeszkozzé.

A tantervek tobbségében kiegyensilyozottan szerepel-
nek az alkotds és a befogadds tevékenységei s hozzajuk
kapcsolédva az (6n)reflexié és bemutatas aktusa: a sajit
miivek elfogadtatdsa, a megismert alkotasok befogaddsa-
nak el8segitése értelmezé beszéddel, iskolai kiallitasok-
kal. Az értékelés tobb is, mds is, mint az 6ra végén fel-
mutatott néhdny kivalé megoldas. A tanuldk dttekintik
és mindsitik sajat muveiket, amikor portfélidjukat 6sz-
szedllitjak, és szimba veszik, mit tanultak a tanév sordn.
A tandr id6rél idére bemutatét kér: egy tervezdi otlet,
egy elkésziilt targy, fotésorozat vagy kép alkotdja szavai-
t6l nyeri el végsd értelmét az osztaly eltt. Igy a tanuldk
nemcsak a képi nyelvet, hanem a miivek kozreaddsdnak
és fogadtatdsdnak tdrsadalmi szokasait is elsajatitjak.

Alkotas

Befogadas

rI\nyagok, technikak, képes?
ségek, média ismeretek
(Vizudlis elemzés és a felisme-

rések rogzitése; médiahasznd-

(. A
Ertékelés és miibefogadas
(Megfigyelés, reflektalds;
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Esztétikai tudas [ Az érzelmek, otletek, h
(Tuds és megértés, a vizudlis gondolatok, megoldasok
| irdstudads fejlesztése) kifejezése
— (Alkotas és tervezés;
L ) L kommunikdcid) y

11

A két fé vizualis
képességcsoport:
abefogadas
(Rezeption)

és az alkotds
(Produktion)
tevékenységei
az eurdpai
tantervekben.
Forrds:
KIRCHNER-
HAANSTRA: i. m.
(2015),25.,

ford. K. A.



12

Afinn ésaholland tanterv Eurépéban irdnyadénak szé-
mit, ezért érdemes részletesebben megismerkedni veliik.
A 2012-ben bevezetett finn alaptanterv a pedagdgusok
helyi tanitdsi-tanuldsi programjaihoz kinal vezérfonalat.
Kerettanterv nincs, és a vizudlis nevelés korébe tartozé
tantargyaknal méshol sem taldltunk ehhez hasonlé do-
kumentumot. A tantervet megalapozé pedagodgiai kutata-
sok f6 témdja a tanuldsi hatékonysdg javitisa és a jelenleg,
illetve a jovében szitkséges kompetenciak mellett a gyer-
mekek jo iskolai kozérzete volt. Hogy kideritsék, hogyan
szerezhetne tobb 6romet a tanulds, az iskola mint tanul6-
koz6sség miikodési alapelveit is vizsgéltdk.

A jellemz6 munkamoédszer az interakci6 és a sokolda-
lasag. Ez a tanterv, amely megérzi a tantdrgyi kereteket,
interdiszciplindris oktatdsszervezésre batorit, amely a je-
lenségalapt tanuldsra és a tandrok kozotti egyiittmiikodés-
re épit, a tantdrgyi programok Osszehangolt tervezésére,
kereszttantervi gondolkoddsra 6sztonoz. A tanulds egy je-
lenség (téma, torténeti korszak, tdrsadalmi probléma) koré
szervezddik, hasonléan a Waldorf-médszer epochdihoz.

A miveltségteriileti hatdrokon atlépd és a kiilonboz6
tuddsteriileteket 6sszekotd keresztkompetencidk: a gon-
dolkodéds és a tanulds tanuldsa, a kulturalis kompetencia,
az dnkompetencia (a mindennapi élet megszervezése), a
tobbrétegti, sokszint miiveltség (multiliteracio), a digi-
talis kompetencia, valamint a munka vildgéra felkészit6
ymunkaképesség” és véllalkozdéi kompetencia, végiil a
részvétel a kozéletben és a fenntarthatd jovo épitésében,
ami a demokratikus dllampolgari létre készit fel. Ezek a
kompetencidk mind szerepelnek a vizualis nevelés nevi
finn tantirgy programjaban, és igen hasonlok a Koézos
Eurdpai Vizudlis Muveltség Keretrendszert megala-
pozé kompetencidkhoz. (Wagner és Schénau 2016-o0s
kotetérsl 1asd Klima Gébor szemléz6 irdsit ebben a lap-
szdmban.) A kutatdsi eredmények és j6 gyakorlatok koz-
vetitését a Finn Miivészetpedagdgiai Obszervatérium
(Finnish Art Education Observatory") timogatja.

»Fontos leszogezni, hogy a tanterv egészére kiterjedé in-
tegrélt vizudliskompetencia-fejlesztés nem sziinteti meg az
6nall6 mtivészeti és kornyezetkultura tantirgy és tanterv
szitkségességét. A vizudlis és kornyezetkultdra tanitdsat
folytatnikell az elsé osztalytol az érettségiig. A kozoktatds-
ban szaktandroknak kell elsajatittatni a tanulokkal a vizua-
lis méivészetek és tirgykultura alapjait. [...] Vizualitdsban
gazdag korunkban élve, amikor tanul6fokuszi mivészeti
tanterviinket készitjiik, figyelembe kell venniink, hogy a fi-
atalok képi kulturdjanak szdmtalan teriiletén a szubkultu-
ralis tevékenység és a vizudlis megjelenés elvalaszthatatlan

kapcsolatban all egymassal.”>°

A 2019-ban életbe 1ép6 holland alaptanterv kidolgo-
zésa a jov6orientdlt oktatdsrol folytatott tarsadalmi vi-
taval kezd8dott, amelynek eredményeként az oktatds
hérom f6 funkciodjit hatdroztak meg: tudasszerzés, sze-
mélyiségfejlédés és tarsadalmi fejlédés. A harmadik, vj
(a kdzoktatasban nem, a gazdaségi életben annal gyak-
rabban hangoztatott) célhoz kapcsolédik a tantargyak
kozotti koherencia erdsitése és — akdrcsak a finn alap-
tantervben — a tantdrgyi kereteken atnyulé képességek
fejlesztése. Az oktatéspolitikai alapdokumentum kidol-
gozdsdban a tandrképz6 szakemberek és tantervfejlesz-
ték mellett, a holland tanterviras torténetében el8szor, a
gyakorlé pedagégusok kozvetleniil vehetnek részt.

Az elemi iskola (négy és tizenkét éves kor kozétt) leg-
fontosabb feladata a vizudlis alkotoképesség kibontakoz-
tatdsa és a kulturalis 6rokség megérzése. A cél az, hogy
a tanuldk a vizudlis kultira minél tobb miifajéban, tech-
nikdjaban szerezzenek alkotdi és befogadoéi tapasztalato-
kat. Az alsé foku kozépiskolaban (tizenhirom-tizenhat
éves korban) a ,mivészet és kultura” tantargyteriileten
kozos kompetenciafejlesztési célokat tliztek ki a miivé-
szetpedagdgia teriiletéhez tartozé tantdrgyakban (dré-
ma, ének-zene, média, tinc és vizudlis kulttra), amelyek
koziil kettd kotelezd ebben az iskolaszakaszban. A tanu-
16k a mutivészeti dgak technikdi és miifajai alapszintd el-
sajatitdsa mellett a mtvek létrehozasdnak minden fazisdt
megismerik, a téma vagy funkcié eddigi megolddsainak
telkutatdsatol a terv elfogadtatdsan 4t a munka bemutata-
saig. Az otletek és muvek birdloi a tandr és az osztalytar-
sak, a helyzet azonban hasonlit ahhoz, amellyel felnétt-
ként taldlkoznak majd: nem elég megalkotni, meg is kell
értetni az alkotdst és mogotte az alkotoi gondolatot.

A felséfoku kozépiskola didkjai (tizenhét-tizenkilenc
évesek) szamaéra kotelezd a ,kulturélis és miivészeti neve-
lés” tantargycsoport. A vélasztott miivészeti targybol érett-
ségit lehet tenni. A médiat is tartalmazé vizuélis mivészet,
zene, tinc és drima Uj programjai integrativ szemléletd,
»0sszmuvészeti” tantirgyak, amelyekben a hangsuly az
adott muvészeti 4g alkotdi és befogadoi feladatain van,
kitekintéssel a tarsmiivészetekre. A ,kulturalis tagozatos”
iskolakban nagyobb figyelmet forditanak a miivészetpeda-
gogidra, példaul a vizudlis nyelvet a tobbi tantargy oktata-
saba is beépitik. Az iskoldk a miivészet és kulturélis nevelés
tantargyak programjat a vazlatos alaptantervhez igazodva,
de sajat tarsadalmi-pedagodgiai misszi6juk szerint hatdroz-
zak meg. Ezek a helyi tantervek egészen kiilonb6z6 elméle-
tialapon dllnak, példdul a befogaddsra orientdlt ,mivészeti
nevelés” (arts education), a kognitiv fejlesztésre fokuszald
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,miivészet alapt tanulds” (arts based learning) és a szemé-



lyiségfejlesztést el6térbe helyezé ,miivészettel nevelés”
(education through art) modelljét kovetik. Az oktatdsira-
nyitds a kimeneti kovetelményeket ellen6rzi sokféle képes-
ségméro kutatassal és az érettségivel, a tananyag megterve-
zését az iskoldkra bizza.*

Fejleszt6 értékelés
A kiilonbo6zé oktatdsi kulturdju orszdgokban vannak
eltérések a vizudlis nevelés tanterveinek tartalmaval és
modszereivel kapcsolatban, de egy vonatkozasban, ugy
latszik, mindenki egyetért: az eredményeket értékelni
kell, hogy a tantdrgy jelent6s szerepe a kompetencia-
alapt oktatdsban mindenki szimdra vildgos legyen — az
oktatdspolitikusok, iskolavezet6k és a tobbi tantirgy
oktatdi szdmdra is. Az értékelés nem idegen a miivészet-
pedagogiatdl, hiszen a képzémiivészet, dizdjn vagy épi-
tészet szakmai kozosségei immdr t6bb mint mésfé] év-
szdzada (néhany orszégban ennélis régebben) zstrizéses
rendszerben dontenek 6sztondijakrdl, kiallitdsokrdl és
kiadvényokrdl. Az iskolai vizuélis nevelésben értékelni
kell a pedagégiai programot, az alap- és kerettanterveken
it az iskoldk tanitdsi-tanuldsi programjaiig: melyik mire
jo, kinek, milyen célra hasznos, mennyire megvalésitha-
tok a céljai, és milyen szellemi és anyagi infrastruktara
sziikséges ahhoz, hogy a célok elérhetSk legyenek. Ha
elmarad a tantervek bevélasdnak vizsgalata, a kovetkez6
kozoktatdsi dokumentum nem épithet az el6z6 sikerei-
re, nem tanulhat kudarcaibél. Eppen ezért minden or-
szagban nyomon kovetik egy-egy 4j rajztanterv utjt az
iréasztaltol a szaktanteremig. A cél az, hogy a vizudlis
nevelés sajitos, szaktdrgyi kompetencidit, minden mi-
veltségteriileten relevans altaldnos képességfejleszts ha-
tasat és személyiségfejlesztd szerepét bemutassak.
Ausztralia, az Amerikai Egyesiilt Allamok, az Egye-
sult Kirdlysdg és Kanada mtvészetpedagdgidja a hasonléd
szerkezetd (bar igen kiilonboz8 szinvonalt) kézokta-
tas, a kozos kutatdsi és tanarképzé programok mentén
osszekapcsolddik. Az angolszdsz tantervekben kozos,
hogy a vizuidlis képességeket és a hozzajuk kapcsolédd
tevékenységeket irjak le igen pontosan, nem a tartalma-
kat és miifajokat, amelyekkel fejlesztendék. A kimeneti
kovetelmények pontosak, hiszen a képi nyelvet szakmdk
és foglalkozdsok széles kore hasznélja naponta, fejlesz-
teni pedig f6ként a rajzéran lehet. A tantervszerkeszt6k
ugy vélik, a médszertani ajanldsoknak a kézikényvekben
kell teret adni. Ezekben technikdk fazisait bemutaté fo-
tékkal, mtialkotdsok reprodukcidival, kivalé és kevésbé
sikeres tanul6i munkdk bemutatdsaval jol bemutathatok
a vizudlis nevelési modellek, amelyekhez kapcsolédnak.

A tantervek mellékletében gyakran szerepel mutargylis-
ta, amely a feltétleniil bemutatand¢6 hazai és nemzetkozi
alkotokat és alkotdsokat tartalmazza.

Egy példa a szerkezetre: Kanada Ontario dllama muvé-
szetpedagdgiai (a kiilén tantargyként oktatott ének-zene,
média, tanc és vizudlis kulttra tantirgyak) tantervének
fejezetei:*

Oktatdsi-nevelési célok: miért tanitjuk a vizudlis kul-
tdra tantdrgyat?

- Koz0s fejlesztési teriiletek a miivészetpedagogiai tér-
gyakban;

— Tantargykozi kapcsolatok (a humén és természettu-
domaényos targyakkal és egymassal);

- Biztonsdgi és etikai kérdések;

- F6 tevékenységformdk: alkotds, bemutatds és reflek-
talds (értékelés, elemzés): életkori szintek, fejlesztd tevé-
kenységek;

- Egyiittmiikodés a mtvészek kozosségeivel (az isko-
ldkban szokdsos ,rezidens mtivész” programok, k6zos
kiallitdsok, zenei és szinhdzi bemutatok pedagdgiai je-
lentdsége);

— A kreativ alkotofolyamat — az alkotokészség Gsszete-
v6i, fejlédése és fejlesztésének modelljei.

Valamennyi tanterv céljai kozott szerepel a kreativitas
fejlesztése, a vizudlis nyelv kommunikativ és expressziv
hasznilatinak megtanitésa (,,alkalmazott” és ,autoném”
vizudlisnyelv-hasznalat), a kulturalis tudatossag kialaki-
tisa (amelynek fontos része a klasszikus mivészeti és a
népi kultura megismerése). Hogy mennyire konkrétak és
tevékenységorientdltak ezek a tantervek, jol érzékelteti
az aldbbi dbra, amely a kreativitdsfejlesztéssel kapcsola-
tos teendéket foglalja 6ssze:

probléma felfedezése

Képzeletbeli munka,
otletelés

(On)reflexié, értékelés

A Tervezés és fokuszalds
Visszajelzés

(tarsaktal, tanaroktol)
és sajat reflexiok

Bemutatas, eldadds,
megosztas

Javitas, finomitas Kutatds, kisérletezés

Amii elsé vltozatanak
létrehozdsa

13

A kreativitas
fejlesztésének
folyamata.

Forras:

Ontario Curriculum,
Grades 1-8. The arts.
Toronto: Ontario
Ministry of Education,
2008, 22. old.
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Tantervek
azangolszasz
orszagokban:

keretek,
tartalom,
értékelési mod

A tantervek bevezetésében vezet6 szerepet kapnak a miivészeti és muiivészetpedagogiai szakmai szervezetek, melyek

a pedagogusok szakmai kozosségei szdmadra hitelesitik és elfogadtatjik veliik a tantervi célokat. A dokumentumok saja-

tossdgait az alabbi tabldzattal érzékeltetem.>

Orszag
Anglia**

Tanterv tipusa

Alaptanterv vizuélisképesség-fej-
lesztési kimeneti kovetelmények-
kel, helyi (iskolai szintt) tanit4si-

tanuldsi program

Ertékelés

GCSE (General Certificate
of Secondary Education), a
magyar érettségi megfelelGje,
16-18 év kozott, tobb szinten,

portfolidértékelés

Tartalmi hangsulyok
A képzémiivészet és dizdjn egyen-

rangu tantervi komponensek

Eszak—frorszég

Alaptanterv kereszttantervi té-
makkal, kognitiv és személyes

kompetenciafejlesztési célokkal

GCSE, portfolioértékelés (tanuléi
munkék, 6nértékelések) mindsi-
tése szempontsor alapjan, gyakran

mis iskola tandra részvételével

A nemzeti kulturalis hagyomé-

nyok hangsulyosak

Skécia Nem kotelez6 tantervi javaslat Portfolidértékelés, félévi és évvégi | A nemzeti kulturdlis hagyoma-
nyolc témakorben, ,élmények és osztélyzat nyok hangsulyosak.
eredmények” részletezése
Ausztralia®® Alaptanterv kognitiv és személyes | GCSE, portfélioértékelés A nemzeti és 6shonos kisebbségek
kompetenciafejlesztési célokkal vizudlis kultiréja és az eurdpai
miivészet hangsilyos
Kanada?® Nincs allami tanterv, a tartoma- Osszkanadai Ertékelési Program | A nemzeti és 6shonos kisebbségek
nyok és 6nall6 teriiletek maguk (Pan-Canadian Assessment Prog- | vizualis kultdréja, az eurdpai és
dontenek az oktatdsszabalyozdsrél | ram, PCAP) észak-amerikai muivészet hangsu-
lyos
USA% Nincs foderalis dllami tanterv,az | Szovetségi dllami szintt kozép- A vizudlis kultdra (kéznapi/mun-

Gtven szovetségi dllam és egy ke-
ritlet késziti el tantervét. A vizué-
lis kultura tantargyban a legtobb
dllam a Nemzeti Rajzpedagogus
Szovetség (National Art Educati-
on Association, NAEA) tantervi
javaslatit (National Coalition
for Core Arts Standards, NCCA)

koveti.

szintl zdrdvizsga, négyévente or-
szagos vizudlisképesség-vizsgilat a
Nemzeti Oktatdsieredményesség-
vizsgalat (National Assessment of

Educational Progress) keretében?®

kahelyi/tudomanyos képi nyelv-

hasznalat) a kézéppontban

A miivészeti targyak kozotti kapcsolatokat tudatosan
erdsitik. Egyik orszag sem bontjale a tantargyak hatarait,
nem tervez ,0sszmuvészeti tirgyat”, hiszen az angolszasz
pedagogiai kultardra jellemz6, kutatdsalapi megkoze-
lités ezt kizdarja. Csakis szaktargyi alapokon lehet inter-
diszciplindris tevékenységeket végezni, csakis szaktana-
rok egytittmtikodé kozossége képes hidakat épiteni sajat
miivészeti dguktol a tdrsmiivészetekig. Rendszeresen
vizsgaljak, milyen hatdsa van a komplex esztétikai prog-
ramoknak, és ezek a tandrak utdni, informalis alkalmak
hogyan erdsitik az egyes mitivészetek muiveléséhez sziik-
séges képességrendszert. Ezek a kutatdsok alapoztik
meg példdul a XXI. szdzadi képességeket kutat6 partner-
ségnek késziilt miivészetpedagdgiai ajanldsokat, melyek

a korabban csak az alaptantdrgyakra koncentralé doku-
mentumokban megjelenitik a zenepedagdgia, a tdnc és
drdma, a médiamiivészet és a vizudlis kultura értékeit.”
Az angolszasz orszdgok legfontosabb hozzdjarulasa a
vizudlis nevelés megujitaséhoz és oktatdspolitikai elis-
meréséhez a rendszeresen publikdlt képességértékelési
eredmények. A vizudlis kommunikacié a XXI. szdzadban
averbalis kozlényelvvel szinte egyenrangu kifejezési for-
mava valt. Az angolszdsz orszdgok szakemberei hangsu-
lyozzak: a miivészeti 6rokség és a tigan értelmezett nép-
mivészet (az 8slakosok, a kisebbségi népek kulturajanak
fontos részét képezd targyi és szellemi kulttra) megdrzé-
sére valo felkészités mellett, amely ezekben az éllamok-
ban is kozépponti szerepet kap, fontos a képi nyelv magas



szintd elsajatitdsa. A vizsgik és mérések célja: rendsze-
resen tdjékoztatni arrdl, sikeriilt-e 4tadni mindezt?
A sokféle vizudlis nevelési program sajatossagaihoz ko-
t6d6 eredményekrdl, a vizudlis nevelés képesség- és
személyiségfejleszté hatdsdrdl a minden orszagban meg-
taldlhaté mddszertani lapokban és a tudomanyos foly6-
iratokban egyardnt olvashatunk.** A pedagdgusok és
kutatok koz6s, évenkénti konferencidkon osztjik meg ta-
pasztalataikat, igy a vizsgalati eredmények rendszeresen
eljutnak mindkét szakmai kozosségbe. A kovetkez6 évek
innovacids projektjei és kutatdsai egymast inspiraljik.*!

Ertékelni kell a tanulék halad4sét is napjaink egyik f§
kozlésmoddja, a vizudlis kommunikdcié elsajatitisdban
éppugy, mint a muvészettel, miivészetre nevelés mds
céljainak elérésében. Ha rendelkeziink adatokkal arrdl,
hogyan alakulnak a hat-tizennyolc évesek térérzékelési
képességei, eldonthetjiik, mikor és mennyi rajztanitasra
van szitkség ahhoz, hogy a szakképzésbe 1ép6 eszterga-
lyos- vagy autdszerels-, az egyetemre jelentkezé mérnok-,
sebész- vagy vegyészjelolt hatdsosan képezhetd legyen.
Ha pontosan tudjuk, hogyan hat a vizudlismiivészet-te-
rédpia a szocidlis hitrannyal, mentdlis kihivdsokkal é16
gyermekekre, eldonthetjiik, hol és milyen forméban kell
felkinalnunk ezt a személyiségfejleszté utat. Nem kell
tartanunk attél, hogy a vizudlis képességrendszer vizsga-
lata 4rt a mavészeti elemnek a pedagdgidban. A fejleszté
értékelés’> modszerei mdra mar olyan kiforrottak, hogy
a fiatalok gyakran nem is veszik észre, hogy képességku-
tatasba vontdk be dket, mikozben a kihivasokkal teli, iz-
galmas és szépen megformalt képi feladatokat megoldjak.

A nemzetkozi vizudlis nevelési k6zosség — amelynek
kivalé magyar képvisel6i irnak sikeres oktatomunka-
jukrol ebben a lapszdmban — készen all, hogy tdmogas-
sa: kiprobadlja, birdlja, adaptalja és tovabb fejlessze az uj
tanterveket. Mtvészet és pedagdgia hatdran, kett8s szak-
értelemmel keresik a vélaszt koz6s kérdésiinkre: hogyan
készitsiik fel a fiatalokat az j képkorszakban vald sike-
res mitkodésre és a hagyoményok bévitve megdrzésére
egyarant? Ez a r6vid osszefoglalé jelzi, merre haladnak.
A pedagoégusok dontése, melyik iranyt kévetik, milyen
olvasatat adjék a tantervi dokumentumoknak, hogyan
rajzoljék fel, Kepes Gyorgy szavaval,*® ,a vildg Gj képét”
a tudomdnyban és a miivészetben.
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Maté Zsuzsanna

A vizualis kultara divergencidjarol

m Bir McLuhan provokativ kérdésére — vége a Guten-
berg-galaxisnak?' —, tigy tnik, még sokdig nem felelhetiink
igennel, mégis tény, hogy néhany évtizede — Mitchell kifeje-
zésével élve — a ,képi fordulat’, a ,képek szavaktdl torténd
hatalomatvételé”-nek kordban éliink.> Csaknem fél évszé-
zaddal kordbban, 1972-ben Gombrich hasonléan fogalma-
zott az altala vizudlisnak nevezett korrdl: ,olyan torténeti
korszak kezdetén vagyunk, amelyben a kép 4tveszi az irott
sz6 helyét”.> Miként az ujkor harom nagy szellemi dramlat-
nak, a reformaciénak, a késdi reneszdnsznak és a tudoma-
nyos forradalomnak egyik alapvet6 elérevivé ereje a konyv-
nyomtatds feltaldldsa és a konyv elterjedése volt,* ami a
nyugati tirsadalom arculattlassan, évszdzadokon at ugyan,
de mégiscsak alapvetéen dtformalta, s6t a nyomtatott szove-
gek primdtusdra épil6 kultura az emberek pszichikumat is;®
ugyanigy formaljak at az emberek érzékelés- és gondolko-
dasmodjat az elmult fél évszazad globalizacios és egyre val-
tozatosabb kommunikaciés technolégidi, médiumai, a
vizualitds vilaginak latvinyos térhéditdsa. Radikaélis valto-
zést elészor az elektronikus médiumok hoztak (a hetedik
mivészeti 4g, a film utdn), kivaltképp az audiovizudlis mé-
diumok korébe tartozo, csaknem minden hiztartdsban he-
lyet kapé televizi6, majd az informécids és ,ldtvinytarsada-

»

lom”  kialakuldsinak  készonhetéen a  kilonbozé
szamitdstechnikai eszkozoket alkalmazé eléadasmodok vi-
zualitésa (példaul a film- és videovetitések, audiovizualis j4-
tékprogramok stb.), késébb a vilighdlé és az ujmédia képi
démpingje (péld4ul a kézosségi internetmédia, a mobil esz-
kozok, az okostelefonok, a tiblagépek alkalmazésai, interak-
tiv televizid stb.). Egy sokat idézett interjujaban a médiumel-
mélet egyik legnagyobb képviseléje, a kanadai McLuhan igy
nyilatkozott: ,A Gutenberg-galaxis elhalvinyul [...]. Az
elektronikus médiumok bolygonkat globélis faluvd véltoz-
tatjak, és egy retribalizacios folyamatot véltanak ki. Beleme-
rilink az informdciés folyamat viligmedencéjébe.”
McLuhan szerint az dj elektronikus médiumkornyezetben a
ytipografiai embert” lassan felvéltja a ,poszttipogréfiai em-

ber”, akinek mentalitdsa, gondolkodadsi preferencidi megval-
toznak, a verbélis, raciondlis, analitikus gondolkodds és va-
l6sdgészlelés helyett el6térbe keriil a holisztikus, képszerti,
epizodikus mikddéseket integralé gondolkodds.®

A vizudlis kultdra fogalomkore a XX. szdzad mésodik
harmadaig lényegesen sziikebb és kénnyebben definidlhat6
volt. Azonban a tudomdnyos-technikaifejlédés, a tomegmé-
dia és mindezzel egyiitt az egyre nagyobb teret nyerd digita-
lis kultara ma mar alapvetéen meghatérozza napjaink vizu-
alis kulturdjanak széttartd, divergens jellegét. Radikdlisan
és dinamikusan formal6d6 korunk dtmeneti jellegti, mivel a
globalizdcios tendencidk, a fogyasztdi és az informacios tar-
sadalom szimbidzisiban, a halvinyodé Gutenberg-galaxis
mellett egyre er6teljesebbé valt a ,képi fordulat”, a vizualitds
jelenléte, valamint a felnétt és a felnovekvé generdcidk min-
dennapi vizudlis tapasztalatainak meghatdrozé forrdsava
valt az elektronikus média melletti, illetve utdni, interakti-
vitdsra (is) épiil8 4j média, a vilaghalé (benniik a kozosségi
hélézatokkal). Ily médon korunk nemcsak a vizudlis kultd-
ra, hanem egyben a folyton tigulé digitdlis kultura kora is,
melyben a ,Homo typographicus” mellett feln6tt a ,Homo
interneticus” generaci6ja. A 8-22 éves korosztaly, ,a Z ge-
nerdci¢” életében ma Magyarorszdgon, az eNET-Telekom
2017-es, tudoményosnak tekinthetd felmérése szerint a leg-
alapvet6bb sziikséglet az internet-hozzéférés.”

Hogy milyen emberré formalédik a Homo interneticus?
- ma is nyitott kérdés. Az ezredfordulon Pléh Csaba a pszi-
chologia felél az egyik legfontosabbra, a gondolkodas val-
toz6 folyamatdra kérdezett: ,a hipertext-szervez6déssel és
a képek eldraszto jellegével megviltozik-e a gondolkodas
szekvencidlis, egykozpontd linedris organizdcidja, amely
ugymond az irdshoz kapcsolédott volna™. A vélaszok
polarizaltak a kiilonb6zé tudomanyagak felél. A Homo
interneticus egyik névadéja, Michael Goldhaber a tipikus
internetes felhaszndlo mentalitdsat vizsgélva tobb jelentSs
kiilonbséget allapitott meg a hagyomdnyosan iré és olvasé
vagy a tisztan oralis kultdrak tagjaihoz képest. Ezek a kii-



16nbségek magukban foglaljak az id6hoz és térhez, a hata-
lomhoz, a tulajdonhoz, a nemekhez, az ok-okozati éssze-
fuggésekhez és a kozosséghez valo eltérd viszonyuldsokat.
Miéltal az ,internet nem ismer tavolsagot”, ,minden jelen
van a jelenben” (péld4ul a szdmitogép vagy az okostelefon
kisebb-nagyobb képernyéjén), a felhasznalé szaméra elhal-
vanyul az el6rehaladds és a linearitds tapasztalata, elttinik
az ok-okozatisdg, csupdn egy ,fesziilt jelenlét” van. Ily mo-
don ,egyetlen torténet vagy érv sem végleges, rogzitett”,
»egyik szerz6 sem tekinthetd hitelesnek, még a sajit torté-
netét illetéen sem, és val6jéban egyetlen torténet sem iga-
zi”. E nyilt narrativakban, az 4jmédia, a vilighal¢6 informa-
ciédémpingjében és radikélis decentralizicidjaban elvész a
rendezettség és az elgondolhatésig lehetdsége, helyette egy
allandésult folyékonység, hatdrozatlansag és bizonytalan-
sag valik uralkodéva.’

Egy misik alapveté kérdésként az identitds véltozdsat
elemzi Susan Greenfield angol neurobioldgus, aki szerint
az 4j médiumok az azonnali interakcidkra késztetd, kiilsé
determindci6ra épit6, multimediélis jellegitknél fogva — a
konyves kultardn feln6tt szuverén személyiségek, autoném
egyéniségek helyett — egészen mas tipust embereket formal-
nak. Identitds a 21. szdzadban cim konyvében a lehetséges
yforgatokonyveket” mutatja be, az egoista ,Valaki”, a hedo-
nista ,Senki” és akollektiv, Akarki” identitdsok drny- és po-
zitiv oldalait, hangsulyozva, hogy e hdromfajta identitdsmo-
dell egyensulya lenne alényeges akdr a tirsadalomban, akar
az egyén élettorténetének kiilonb6z6 szakaszaiban. Kutata-
saival azt bizonyitja, hogy az emberi agy mtikodésének be-
folyasolasaval - a felilletes és hatalmas mennyiségu infor-
macidk, valamint az allandésult szérakoztatas (és a virtualis
jatékok) felszinességében tartd, a valosig és a virtualitas ha-
tarait feloldé jellegiik révén — az ember autoném identitasit
deformélé 4j médiumok, az egyre tégulo kibertér generélja
a hdrom identitdsforma valamelyikének egyoldali domi-
nancidjat. Ily modon kialakitva az egyensulytalansigot és a
diszfunkcionalitdst, melynek kovetkezménye a sajit egyéni
identitds(ok) kialakuldsdnak a gétldsa vagy éppen elveszté-
se, a hamis identitdsok és egyuttal szimos mentalis beteg-
ségkialakuldsa. Az egyenstlyhelyzetet a negyedik, a kreativ
yHeuréka” identitdsforma teremtené meg."

Freund Tamds agykutat6 arra figyelmeztet, hogy az uj
médiumok, a vilighdl6 révén a felilletes memoriaraktarak
ugyan feltoltédnek egy bizonytalan eredetd, nagymennyi-
ségl, jobbara multimedidlis informacidhalmazzal, amely
azonban nem kapcsolddik az ember ,belsé vilagahoz”, az ér-
zelmek, a motivécidk és a kulturélis 6rokség egyiitteséhez,
midltal nem is mélyil el. Az igy szerzett informdcidkbol 4j,
kreativ gondolat és tevékenység nem keletkezik, ez pedig

a sikertelenség és frusztréltsig érzését keltheti. Mindez a
krénikus stressz kialakuldsaval egyiitt civilizacids lelki be-
tegségek megjelenéséhez vezethet, a panik, a szorongds, a
depresszié kiindulépontjaiva valhat, masrészrél a globaliza-
ci6 és az 4j médiumok informacidéaradata a kulturalis 6rok-
ség nem megfelelé dtaddsat eredményezheti."! Valamennyi
emlitett kutaté az 4j médiumok, a vildghdlé eszkozként
valé, az ember altal irdnyitott és ellen6rzétt hasznélatanak
a fontossagat hangsilyozza. Clifford Stoll és Werner Sacher
a pedagdgia fell arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az 4j
informdci6s technoldgidk nem fejlesztik az 6n4llo, kritikus
gondolkodast, az itél6képességet és az autonomitdst, sem az
elmélyiilt tanuldsi folyamatokat.'”” Ahogy e kritikdkat, ugy
az egyre szaporodo ellenvéleményeket, mint a vizudlis és di-
gitalis kultdra vivmdnyait iidvozl6 elméleteket is hosszasan
— akar konyvnyi terjedelemben - sorolhatndnk; most csu-
pan egy atfogo viziot emelek ki.

Nyiri Kristéf korunk ,képi fordulatit” is hangsulyozo,
A 21. szdzad filozdfidja felé cim{i tanulménya szerint a jové
filozé6fidja az Gj médiumok felé fordul, mivel ,nem 6nallé en-
titdsokra, fogalmakra vagy jelentésekre fog 6sszpontositani,
hanem haldzatokkal, interakcidkkal és dramokkal-dramla-
sokkal lesz elfoglalva. Nem a puszta szévegek logikajéval,
hanem a képekre és hangokra is kiterjed azonossagokkal,
kovetkeztetésekkel és bizonyitasokkal kell majd megbirkéz-
nia.”?® Virtudlis pedagégia — a 21. szdzad tanuldsi kornyezete
cim@ tanulmédnydban a ,kozeg, amelyben a gyermekek jat-
szanak, kommunikalnak és tanulnak, egyre inkabb azonos-
sé lesz azzal a vilaggal, amelyben a feln6ttek kommunikal-
nak, dolgoznak, iizletelnek és szérakoznak. Az internet és a
mobiltelefonok vildga félreismerhetetleniil egyfajta szerves
tanuldsi kdrnyezetté valik. [...] Napjainkban az irott-nyom-
tatott szoveg egyeduralma megrendiilésének vagyunk tanui
[...] a filozéfia méra megszabadult a kép nélkiili gondolko-
dés eszméjének lidércnyomésatdl [...] a kép befogadésat,
szemben a szdvegével, nem kétik a linearitds béklydi [...] a
kép folszabadul a sz6 totdlis gydmsaga aldl. [...] A szoveg
uralma a kép felett [...] elvont tartalmak unalmas-verité-
kes biflazdsat igényli.” Majd Arnheimre hivatkozva — aki ,a
gondolkodas eredendSen képies voltdt hangsulyozza s azt
a tobbletet, amelyet a kép a széval szemben képvisel” — Nyi-
ri kovetkeztetése, hogyha a tanuldsnak ,az interaktiv mul-
timedidlis kozeg a leghatékonyabb kerete, akkor igaz az is,
hogy a virtualis tanuldsi kornyezet a hagyomanyoshoz ké-
pest valédi elénydket kindl”.'*

Az elektronikus és az j médiumokkal, az informécid-
dradattal és szorakoztatds-6zonnel egyenes aranyban né a
virtualitds és a vizualitds vildga, illetve a vizudlis kultdra és
a digitalis kultura térnyerése révén e ketté egymast metsz6
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halmaza és egyben szimbiozisa. A valdsigot, a tényleges
dolgokat mar sok esetben helyettesité virtualitds vildgdnak
megitélése is ambivalens. Az egyik oldalon a kritikus érve-
lés elutasitja; a masik oldalon, a digitalis kultdra nézépont-
jabol az informdcids tdrsadalom miikodésének alapvets
és mindennapi életiinket 4thal6zé, mér nélkilozhetetlen
elemeként és egyben a digitalis kultdra lényegi sajatossa-
gaként jelenik meg a virtualitds. A kritikus hozz4allds sze-
rint a virtualitds nemcsak a hamis, valamely érdekorintélt
kozvetités és egyben manipuldlds lehetdségét hordozza,
ezzel egyiitt nemcsak az egyén és a kozosség, az egyén és
a tdrsadalom diszfunkcionalis miikodészavarait gerjeszti,
hanem egy mdsik alapveté problémat is felvet: felhigul a
tényvildg és a mesterséges vilagok kozétti kilonbség. Ez-
dltal az alapvetd erkolcsi normék elenyésznek, és a ,latszat
helyettesiti a létet, a virtualitds a valosdgot, a fikcionalitds a
fakticitast”."> Wolfgang Welsch német filozéfus mellett Wal-
ter Lippmann hasonléan érvel: mivel az embernek kevés
lehet6sége van az empirikus tapasztalatok megszerzésére az
informdciédramlds gyorsasigdhoz és nagysigihoz képest
a vilagfaluban, igy kénytelen elfogadni a tomegmédia altal
kinalt ,pszeudovilig™-ot, amely 4tlithatatlansaga miatt ré-
szint felszines, részint olyan sztereotipiakat kinal, melyek az
atlagemberek cselekvését is meghatdrozzdk.'* Mind a vizud-
lis kultara, mind a digitalis kultdra mar rétegezetté is valt,
létrehozta a maga populdris kulturszintjeit is, és jobbdra
a szoérakoztatd- és jatékipar az, amely az ember szdmdra a
ykett6s vildg™-ban valo létezést kindlja, az ,olyan, mintha”
érzetét keltve.”” Ez kiilonosen a gyermekek és a fiatal genera-
ciok szdmdra jelent veszélyt, mivel a valdsag helyetti konst-
rudlt virtudlis vildgok is ugyanazokat a pszichés reakcidkat
véltjak ki benniik, az azonosuldst, a mintakovetést, a valo-
sdgban nem létez8, 4m mégis 4télhetd (virtudlis) élmények
és kockazatvéllalasok izgalmat, a virtudlis jaték oromét.
Mindennek hatdsaként a valdsdg szinte unalmassa valik
vagy éppen tul bonyolulttd. A virtualitas e kabit6 vilagiban
valé elmeriilés mellett hamis identitds alakulhat ki, és egy-
szerlien nem marad sem igényiik, sem idejiik a sajat valodi,
megélt élettorténetiikre.”® Az internethasznalat e paradox
hatdsai a serdiil- és ifjakor fiatalokat érintik leginkabb,
ekkor van a legnagyobb az esély a kilénb6z6é probléma-
viselkedések és fiiggéségek kialakuldsdra. Tébbek kozott
megfigyelt a koncentracié csokkenése, a tandrokkal valo
rossz viszony, a tdrsas kapcsolatok hanyatldsa, a fizikalis
egészséggel kapcsolatos problémadk, a szébeli memoria, a
koncentrici6 és a kifejez6készség hanyatldsa, a kiilonb6zo
alvészavarok, a stressz megemelkedett szintje, a depresszi6
eléforduldsdnak megnovekedése, a szociélis szorongas és
a magdnyossag, illetve az egyéb szorongdsos zavarok. Egy

2017-es hazai felmérés alapjan ,digitdlis életméd”-ot foly-
taté tizennégy és huszonnyolc év kozotti generdci6 15,7
szézaléka sorolhaté a ,kifejezetten problémds, védelem
nélkiili felhasznalok korébe”, ,alacsony az onértékelésiik,
az onkontrolljuk és a reziliencisjuk is. Ok nem egyszerd-
en veszélyeztetettek, hanem veszélyben is vannak a vizs-
galt viselkedési addikciok szempontjabél.” Valamint tobb
mint 18 szdzalékra tehetd a veszélyeztetettek csoportja, az
élménykeresés altal motivalt problémads hasznélat alapjan.
E két problematikus csoport életkora az alacsonyabb, a
védett és tudatos felhasznaloké pedig a magasabb kor felé
tolodott el. A hazai kutatdk szerint a ,pedagégiai kihivas
abban rejlik, hogy mit tud tenni az iskola ennek a helyes
és megfeleld haszndlatnak az elémozditdséban, hogyan
tudnak egyiittmiikodni a szerepldk, hogy az internet és
okostelefonok nyujtotta végtelen lehet6ség a didkok ta-
nulmdnyi teljesitményét, személyiségfejlédését, szocialis
kibontakozasat segitse, ne pedig hatraltassa, akdr egy ad-
diktiv magatartasforma kialakuldsédhoz vezetve”."”

A digitalis kulttra az utobbi tizenot évben a hagyoma-
nyos kultaraval interaktiv kélesénhatédsban 4116 informéci-
6s tarsadalmi jelenség, fejlédését a szélessivii internet és a
digitalis képalkot6 eszk6zok terjedése valtotta ki, és egyben
folyamatosan néveli. Rab Arpad dsszefoglaldst idézve: a di-
gitalis kulturanak nagyon leegyszerusitve két forrdsa van,
egyrészrél a mar meglévé kulturdlis objektumok digitali-
zéldsa, médsrészrél a kulturalis elemek digitélis Gton torténd
létrehozdsa. Midltal a , digitélis kulturat a hagyomanyos kul-
tura egyre nagyobb szeletet jelenté részének tekinthetjiik,
onmagaban azonban nem értelmezhetd és nem johet létre.
A digitalis kulttra a kultdra része, minden olyan kulturdlis
objektum (és az 4ltala hordozott jelentés) dsszessége vagy
rendszere, ami digitalis platformon létezik, fiiggetleniil at-
tol, hogy digitalis uton jon létre vagy digitalizaltak.” Fobb
tertiletei: az ,eléréséhez sziikséges technikai eszkozok hasz-
nalatdnak kultardja”, ,ide tartozik minden olyan eszkoz,
ami a digitdlis kultdra elemeit és jelenségeit elérhet6vé te-
szi, példdul a szdmit6gép, a mobiltelefon, az okostelefonok,
a tabletek, a kézi-szamitogépek, a digitalis fényképezdgép,
a modern televizidkésziilék és természetesen a szdmos kon-
vergens eszkoz; a digitalis kultdra értékteremtd hasznalatd-
nak képessége”, mint példaul az ,informacids irdstudas”; ,az
eddig létrejott kulturélis objektumok digitalizaldsa”, illetve
»a digitélis platformon létrejott kulturélis elemek — ez a leg-
nagyobb, legszélesebb teriilet, napjaink egyre inkdbb meg-
hatdrozé jelenségeivel, példdul egyéni és kozosségi élet, sz6-
rakozds, kereskedelem, tzlet, allampolgéri cselekvések”.>’
A digitélis kultdra és a vizudlis kultdra szimbidzisa ma mar
evidencia.



E tigul6 szimbidzis révén is naponta tapasztalhatjuk ké-
pekkel val6 eldrasztisunkat, képi meghatdrozottsigunkat,
néha nyomon kovethetjitk manipulaltsaigunkat. Egyben ta-
pasztalhato az is, hogy a passziv és latvanyorientalt ,képfo-
gyaszt6” esetében a képek mértéktelen, virtualis fogyasztdsa
er6sen roncsolja azt az érzékenységet, mely a képek el6allitdsi
(ideoldgiai és technoldgiai értelemben) és értelmezési folya-
mataihoz sziikségeltetik.” S6t, képfogyasztokbol mi magunk
is (akdr mértéktelen) képtermeldkké vélhatunk (példaul a
kényszeressé is valhatd szelfizés révén) és akdr manipulalhat-
juk is kozosségi oldalunk profiljit, példdul a valoségot elfedé,
retusal6 képalkoto6 technikdk hasznalataval.

Ez az ujfajta vizualis 1étezés szdmtalan problémat hordoz.
Ugyanis a kultura ezen vj teriileteinek megtapasztaldsa, a
digitalis kultura és a vizudlis kultura szimbidzisiban az 4j
médiumok — idealis esetben a tér- és id6hatarainkat feloldd,
az informécidk rendkiviil gyors feltérképezését, dramlasit
és egyben azokat megdrizni is hivatott eszkozok eszkozok-
ként val6 — hasznélata, széles korti alkalmazadsa nem azonos
az emberi tudatra, pszichére és a tarsadalom miikodésére
gyakorolt hatdsinak a megértésével. Kiilonosen nagy a sza-
kadék a vizuélis ingerek, események, tapasztalatok folyton
taguld bosége és a vizualitds vildgdnak megfigyelése, tudo-
manyos elemzésének képessége és eredményessége kozott.
Eppen ez a bdség és egyben szakadék a generaléja a vizuilis
kultura és a vizudliskultura-tudomdny divergencidjanak,
szétdgazosaganak, kilonboz6 irdnyokba torténd széthajlo-
saganak. Ebbol kovetkezik, hogy sem a vizudlis kultara, sem
annak kutatdsa tendencidjaban nem diszciplindlt, hanem
interdiszciplindris, és inkdbb problémahalmaz, mintsem jol
meghatdrozhaté elméleti targy.”

Az elmult fé] évszdzadban a vizudliskultdra-tudomany
létrejotte ota alapvetd és egyben dllandosult problematika,
éppen a folyton taguld vizudlis jelenségek b6sége miatt az,
hogy mi a vizudliskultdra-tudomény tirgya, azaz mit ér-
tink a vizualis kultara fogalman. Kant XVIIIL. szdzad végi
kultirameghatdrozasitol — miszerint a kultdra nem mds,
mint az egyén és az egész emberi nem vonatkozasaban a szel-
lemi tevékenységek tokéletesitésének, a miivészet, tudoma-
nyok, erkolcs, jog elérehaladdsinak végtelen folyamata® -
igencsak messze keriilt mai, rendkivil tig kultirafogalmunk,
mivel az mdr ,magaban foglalja az emberek dltal maradan-
déan kialakitott és az egyének adott korében az egyes egyé-
nek kornyezetének az alkotorészeit képezd dolgok és tudati
allapotok egészét”, az anyagi és a jelképi kulturat egyardnt.**
Analégidba allithatéan, 4m lényegesen gyorsabban tagult a
XX. szdzad masodik felétél a vizudlis kultdra fogalma is.

Hazénkban 1982-ben a vita még arra irdnyult, hogy a vi-
zualis kultdra két nagy csoportja kozil a vizualis mivésze-

tek alkotdsai és anem mavésziigénnyel létrejové, de vizualis
uton befogadhato és haté targyak, jelenségek koziil melyik
a domindnsabb eleme a vizuélis kulturdnak. Németh Lajos
muvészettorténész szintetizdlé gondolatat idézem a vizud-
lis kulttra tényezéirél: ,Egy kor vizuélis kulturdja feloleli a
kérnyezetet, a benne élés modjét, a képalkotd tudat torténe-
ti és tarsadalmi determinaltsdgat, a modern kor és tarsada-
lom altal kitermelt, a vizudlis kommunikaciét szolgal6 kod-
rendszereket [...], mindazt, amit metaforikusan a vizualitds
nyelvének neveziink. E szamtalan tényez6 kozott kitiinte-
tett helyet foglalnak el az épitészet és a képzémiivészet, 4l-
taldban a vizudlis mtvészetek. Magatdl értet6d6, hogy nem
csupan a vizudlis kultdra viszonylataiban tdrgyalhatéak,
hiszen nem csupdn vizudlis minGségeket rejtenek maguk-
ban, még ha végsé soron annak kozegében tarulkoznak is
fel. Am a vizualis kulttrén beliil a vizuélis méivészet dina-
mikus tényezdként funkciondl, talan a legdinamikusabb
eleme, hiszen gyakran annak demiurgoszava vélik — lehet
azonban csupdn kiszolgaloja és kiszolgaltatottja is.”* Nem-
csak Németh Lajos, hanem Beke Liszl6 megallapitdsdbol
- a vizudlis mavészet ,még jo ideig dinamikusabb, sza-
badabb, kreativabb lehet6ségekkel fog rendelkezni, mint
a jelenlegi vizudlis kultura-fogalmunkba sorolhaté tobbi
szférak ¢ - is 1athat6, hogy az akkoriban éppen megsziilets
vizudlis kulturatudomany kutatdsi targya ekkor még jol ko-
riilhatdrolhat6 és ebben kitiintetett helye van a vizudlis ma-
vészeteknek. A Németh Lajos gondolatmenetében megjelolt
vizudliskultura-tényezdk egyben jelzik a XX. szdzad utolsé
évtizedeiben az éppen létrejové vizudliskultura-tudomany
interdiszciplindris jellegét is, mivel egyrészrél a kornyezet-
és targykultura szociologiai, masrészrol a képalkotoi tudat
és praxis vizsgdlata révén miivészettorténeti, mivészet-
pszichologiai, illetve kép- és filmtudomdnyi, harmadrészt a
vizudlis kommunikdcié vizsgélata okdn szemiotikai, kom-
munikdcidelméleti diszciplindkkal keriilt 6sszekottetésbe.
Az ezredfordulétdl mér radikilisan megvéltozott a vizudlis
kulttra egyes teriileteinek ardnya, ami nyilvinvalé 6ssze-
fuggésben 4ll a globalizacios folyamatokkal, a fogyasztoi és
informdci6s tarsadalmi hatdsokkal, a ,képi fordulattal” és a
digitlis kultura térhéditdsaval.

A vizudlis mivészetek, igy az épitémivészet, a képzo-
mivészet, az iparmiivészet és a filmmivészet (mely mul-
timediélis jellegénél fogva részben vizualis mavészet is), a
targy- és a kdrnyezetkulttra (dtfedésben az épits- és ipar-
miivészettel), a vizudlis média (mely a médiamtivészet lét-
rejotte révén keriil dtfedésbe a vizudlis miivészetekkel) és a
vizualis kommunikdcié mellett a legdinamikusabban fejlé-
dé teriilete a vizuélis kultirdnak éppen az a k6z6s halmaz,
amely a digitédlis kultdraval valé szimbiézisaban alakult ki.
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Herbert 2003-as tanulmdnyaban a vizudlis kultura fogal-
mét mdr radikalisan kiterjeszti a digitédlis kultdra irdnydba,
ami a vizudlis kultura ,dematerializal6” jellemzdje révén
torténik, és a ,képtermelés” nem dologiként megvalosuld
véltozatai, a film, a vide, a televizid és a szdmitogépes kép-
alkotas felé irdnyul.”” E kiterjesztés egyben kovetkezménye
annak, hogy a vizudlis jelenségek folytonos boviilése okdn
nincs tudomdnyos kdzmegegyezés arra vonatkozoan, hogy
mi a kép és annak mibenléte, mivel igencsak vitatott nap-
jainkban a kép ismeretelméleti stitusza és létmodja. A kér-
désre adott valaszok természetesen sokfélék, ahogy maguk
aképek is, mivel felfoghatok targyként, aktusként és konsti-
tucioként,*® vagy éppen értelmezhetdk sziikebben, a ,kép”
sz6 haszndlatdnak természetes értelmét véve alapul, mint
hasonmds, mint képmds. De csoportosithatok tagabb ér-
telmezésben is, miként Mitchell véli, aki a hasonmas — kép-
mds — értelmezést a hasonlatossaggal béviti, igy elkiiloniti a
grafikus, az optikai, az észlelési, a mentalis és a verbalis ké-
peket.” A vilaszlehet6ségeket tovabb bonyolitjak napjaink
olyan képi produktumai, mint a digitdlis képek, a halozati
képek, az ujmédia vizudlis termékei és eseményei, melyek
nemcsak a képfogalmak, hanem a virtudlis vildghoz viszo-
nyulé valésdgfogalmunk tovabbgondol4sat is gerjesztik. Es
még hosszasan sorolhatndnk a kiilonb6z6 tedridkat ezen
alapvetd kérdés(ek)rél, am egy tényezében bizonyosak le-
hetiink: ,,Az utébbi idészak huméntudomanyi fejleményei
kozott talin a leginkabb figyelemre mélté mozzanat, hogy
a képi elem el6térbe keriilése és a képek értelmezése oly-
annyira széles koravé vilt, hogy mér aligha lehet egyetlen

Bildwissenschaftrdl beszélni”>°

- és miként nincs egysé-
ges képtudomadny, ugy egységes vizudliskultira-tudomdny
sincs. A vizudlis kultdra felfogasat tovabb tdgitja Mirzoeff,
aki szerint ,a vizudlis kultdra ma nem egyszertien része a
mindennapi életnek, hanem maga a mindennapi élet”. Ep-
pen ezért tartja lényegesnek, hogy a vizudlis kultdra tudo-
ménya annak mdédjait is keresse, hogy mit lehet tenni ebben
az 4j virtudlis és vizudlis viligunkban azért, hogy ,a min-
dennapi élet informdcids és vizudlis tulterheltségébél eredd
krizissel szemben ellenalldsi pontokat taldljunk”.*'

Mira nyilvanvaléva valt, hogy a vizualitds vilagéval
mar nemcsak a vizudliskultira-tudomény és (interdisz-
ciplinaritdsab¢l fakadéan) a kiilonbézé miivészettudoms-
nyok, a képtudomdny és a kommunikédciéelmélet foglal-
kozik, hanem divergens jellege révén a médiatudomdny,
a szemiotika, a filozéfia — ezen belil az etika, a herme-
neutika, a mtvészetfilozéfia és az esztétika —, valamint a
neveléstudomdny, a szocioldgia, az antropoldgia, a pszi-
cholégia, s6t a neurobioldgia is. A vizudlis kultdra e tig
interdiszciplinaritdsa ugyan pozitiv jelenségnek tiinik,

mégis ellentmonddsos folyamatokat rejt, hiszen egyiitt jr
az elméletek egymds melletti elbeszélésével és polarizélt-
sagdval, a reflektédlatlansaggal, melynek eredménye a diver-
gencia, a szinte atlathatatlannd valo széttartas, mégpedig az
interdiszciplindris elméletek megjelenésének egy-két évti-
zedet 4tfogo egyidejisége, valamint a folyton tagulé vizua-
lis vildgunk djabb és Gjabb vizualis jelenségeire valo gyors
reflektalds kényszertsége okan.

Az egyetemi oktatds vizudliskultdra-intézetei igencsak
vegyes képet mutatnak abban a vonatkozdsban, hogy mi-
lyen képzési teriileteket taldlunk e gytijt6fogalom alatt. Két
példat kiemelve: van, ahol képalkotds BA, valamint osztat-
lan rajz és vizuélis kulttra szakos tanarképzés folyik, mint
a Nyiregyhdzi Egyetem Vizudlis Kultura Intézetében, mig
példaul az SZTE BTK Vizuilis Kultura és Irodalomelmé-
let Tanszékén mir média-, kommunikicid-, filmelméleti
és filmtorténeti képzés van e teriileten. Az ezredfordulo
utdn komplex és nehéz helyzetbe jutott a kozoktatas e téren
(is), ami jorészt a vizualis kultura divergenciajabdl is ered.
A rendszervaltds el6tti, sok évtizeden 4t meglévé rajz sza-
kos, a vizudlis miivészet alapkészségeinek fejlesztésére és
a miivészeti, esztétikai, mivészettorténeti alapismeretek
kozvetitésére koncentrdlé tandrképzés valtozo elnevezései
is titkrozik vizudlis korunk két legnagyobb fordulépontjit,
mivel a valahai ,rajztanar” kés6bb ,média- és vizudliskul-
tara-tandr’-rd nevez6dott 4t, majd az ezredfordulé utdn
mér ,vizudliskultira- és kérnyezetkultura-tandr” képzéssé,
jelenleg pedig az osztatlan tandrképzésben ,rajz- és vizud-
liskultdra-tandr” elnevezéssé valtozott. A vizuidlis kultara
oktatdsa teriiletén a ,siirgésen” megoldando alapveté prob-
lémak csaknem két évtizede mar allanddsultak: a tananyag
mennyiségéhez képest kevés a tantdrgy oraszdma; jelentSs
a felszereltség hidnya és a tantargy presztizshidnya. Ahogy
a fejlesztésre vonatkozé javaslatok is szinte ugyanazok ma-
radtak 2002 ota: szitkséges az 6raszimemelés, a tanuldsi
kornyezet targyi, technikai feltételeinek a megteremtése és
fejlesztése, a tantdrgyi integraciok alaposabb kidolgozdsa, a
technikai médiumok haszndlatdnak a lehet8sége, valamint
egy vizudlis nevelési orszdgos modszertani kutatdintézet
létrehozdsa, ami egyben koordindlja az orszdgunkban folyd
vizuéliskultura-tudomdnyi kutatisokat, és segiti kutatdsi
eredmények dramldsit a kozoktatds felé.’> E fejlesztési ja-
vaslatok tulnyomé része ma még inkabb aktudlis, mivel az
elmult tizenhét évben a vizuélis jelenségek kore radikdlisan
megnétt életviligunkban, s mindezzel egyiitt fokozddott
a vizudlis kultdra teriileteinek divergencidja, és széttarto
dramldsa révén felgyorsult a digitdlis kulturdval torténd

szimbidzisa.
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Fabulya Zoltinné

A vizudlis nevelés és a rajztanitas
— rajz- és vizualiskulturatanar-képzés

m 2019. majus 16-an kerekasztal-beszélgetésre keriilt sor
a Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagégus-
képz6 Kar Rajz-miivészettorténet Tanszékén. Az ese-
mény aktualitisit a Nemzeti alaptanterv (tovdbbiakban
NAT) 2018-ban kozzétett és szakmai véleményezések
utan atalakitasra itélt tervezete, sztikebben az abban talal-
hat6 Miivészetek miiveltségteriilet tartalma és a miivészeti
nevelés cimt koncepci6 adta. A beszélgetésen részt vett
Farkas Ad4m szobrdszmiivész, a miivészeti nevelés meg-
ujitdsdnak gondolatit felkarol6 Magyar Muvészeti Aka-
démia elnokségének tagja, a Rajz-muvészettorténet Tan-
szék oktatdi, valamint a tanitoképzés szegedi képviseldi
ésnéhany szegedi kozépiskolairajztandris. Gondolatokat
cseréltiink a miivészeti nevelés problémadirol, a mivészeti
nevelést végz6 tandrok képzésérdl és a sajat nevelési, ok-
tatdsi és képzési szemléletiinkrol. A beszélgetés elsésor-
ban a kézhaszndlatd nevén rajztanitdsként és a rajztandr-
képzésként emlitett teriiletekre fokuszélt. A taldlkozén
jelen volt még Kulin Ferenc, a Magyar Miivészet cimi fo-
lyéirat f6szerkesztéje, aki lehetdséget adott a miivészeti
nevelés kiilonféle nézépontt bemutatdsdra, igy a szegedi
dllaspontok ismertetésére is. Jelen irdisomban ennek a ke-
rekasztal-beszélgetésnek a legfontosabb elemeit foglalom
ossze, abban bizva, hogy véleményiink beépiil valamilyen
kozosen kialakitott esszencidba.

Miivészeti nevelés — miivészetpedagogia
Az egységes szakteriileti-pedagdgiai (rajztanitdsi) ne-
vezéktan megalkotdsdnak gondolatit Bilvinyos Huba
vetette fel el6szor, mivel nem tisztdzottak kell6en a md-
vészetoktatds, miivészeti nevelés, miivészetpedagogia és
vizualis nevelés fogalmai. A probléma megolddsdra azéta
sem keriilt sor, mindenki sajat preferencidja szerint hasz-
ndlja a kifejezéseket. Eppen ezért sziikségesnek tartom
bemutatni a mi értelmezésiinket.

A miuvészettel nevelés, miivészet 4ltali nevelés kifeje-
zések Herbert Readt6l szdrmaznak, aki 1943-ban meg-

jelent, Education through art cimt konyvében ismertette
pedagégiai rendszerét. ,Read gondolatmenetében a [...]
nevelés célja: az emberi gondolkodds formdinak gazda-
gitdsa a képzel6ero és a vizudlis nyelv hasznalatanak ta-
nitdsaval, az emberek kozotti kapcsolatok eszkozeinek
kibévitése az »érzelem nyelvének« fejlesztése révén, va-
lamint erkolcsi nevelés: a morilis jo és rossz az esztétikai
értékitéletekkel. Read [...] célja a ndvendék személyisé-
gének formaldsa, gazdagitisa a miivészet eszkozével.”
Meglatasunk szerint a NAT-tervezet a readi gondolatok
szellemében irddott,” ami j6, de lesziikiti a nevelés moz-
gasterét. A mivészeti nevelés, a mivészetpedagogia és a
miivészetoktatés kifejezések nem keriiltek be a Bathory
Zoltan és Falus Ivan szerkesztette Pedagdgiai lexikonba.
Az emlitett kifejezések jelentésének meghatirozdsihoz
a nevelés definiciéjabol kellene kiindulni, de egyszertibb,
ha szemiigyre vessziik az alapfoku miivészetoktatds tan-
tervét,® azon belil is Az alapfokii miivészeti nevelés sze-
repe, a tanuldk személyiségfejlesztése* és az Alapelvek és
célok cimu fejezetek mondatait.’ Példdul: ,A muvészeti
tevékenység magdban hordozza a személyiségformalas
specifikus lehetéségét.” ,Az alapfoki muvészetoktatdsi
intézmény [...] az érdekl8dé tanuldk szamadra biztositja
készségeik, képességeik fejlesztését, alkotd és onkifejezd
képességeik kibontakoztatasat, tehetségiik gondozasat.”
Az alapfoku miivészeti iskoldkban tehit a nevelés, mint
muvészeti nevelés, az egyéni érdeklédés szerint vélasz-
tott muvészeti teriileten végzett alkotétevékenységen
keresztiil hat. A NAT-tervezet szerint is a mindenki szd-
méra elérhetd muavészeti nevelés szintén a személyiség-
formdlas specifikus eszkoze. Azonban, szerintiink, nem
ugyanaz a kétféle képzés mivészeti nevelése, mert a NAT
nem biztosit elegendé id6t a személyiségformaldshoz, és
nem teszi kell6képpen lehet6vé az egyéni érdekl6dés ér-
vényesilését sem. Mdrpedig a személyiségformaldshoz,
kiilonosen a specialis teriileten végzett személyiségfor-
maldshoz id6 kell, és sziikséges hozzd az egyéni orienta-
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16das is. Ha valdban annyira fontos a miivészeti nevelés,
mint ahogy a dokumentum hangsulyozza, akkor minden
gyereknek megfelel6 mértékben részesiilnie kellene ben-
ne. Nem tudjuk elképzelni a r6vid id6keretti muavészeti
nevelés hatékonysdgat. Ugyanakkor a tervezet — most
csak a vizudlis kultura teriiletére fokuszalva — nem csak
a ymagas” miivészetek teriiletérél emel be kozmiiveltségi
tartalmakat. Példaul: ,Kiilonb6zé céli vizuélis megjele-
nések (pl. a koznapi, tudomanyos, miiszaki) vizsgélata.”
Vagy: ,Nem vizuilis informaciok (pl. szdémszerti adat,
absztrakt fogalom) kiilonb6z6 célok (pl. tudoményos,
gazdasagi, turisztikai) érdekében vizudlis, képi iizenetté
alakitdsa.”” Eppen ezért nem tekintjiikk m{ivészeti neve-
lésnek a NAT-ban foglaltak megvaldsitasi folyamatat. Vé-
leményiink szerint a miivészeti nevelés, miivészetpedago-
gia és a miivészetoktatds elnevezések jelenleg az alapfoku
miivészetoktatds keretein beliil értelmezheték jol.

A mindennapos miivészeti nevelés

A téma tobb kérdést vet fel. A NAT-tervezet idevigo
megfogalmazdsa szerint a mindennapos miivészeti neve-
lést az iskola délutdni foglalkozasi keretének felhaszna-
ldsdval valdsithatja meg az elsé négy évfolyamon. Nem
taldlunk indokokat arra, hogy ez miért csak alsé tagoza-
ton kiemelt feladat. A mindennapos miivészeti nevelés
értelmezését legjobban Deme Tamds irdsa vilagitja meg
szdmunkra. Szerinte ,egyaltalin nem képtelenség a po-
zitiv mavészetszemlélet jelenléte barmely mds teriileten.
Ugyanugy fellelhetjitk a mavészeti jelenlétet a biologia-
ban, a fajok diverzitdsiban, szineiben, formdiban, hang-
jaiban, a kémiai oldatok, vegyiiletek ragyogasaban.” [...]
»Az iskolai tantdrgyakba beépithets, megvalosithat6 a
muvészeti szemlélet, a NAT-»muvel6dési teriiletek« is,
amelyek eredendéen interdiszciplindrisak, igy befogadéi
a muvészeti nevelésnek.” Ez nem ellenkezik a NAT ter-
vezetében megfogalmazottakkal, amely szerint: ,Mdra a
miivészeti tantirgyak fontos feladata ugyanakkor, hogy
mas tanuldsi teriiletekkel kozos fejlesztési célokat érvé-
nyesitve, a miivészet és tudomdny interdiszciplindris
torekvései révén segitsék el6 a kiilonboz6 teriiletek kol-
csonhatdsdnak megértését, hisz a komplex megkozelités
erésiti a vildg megismerésének holisztikus szemléletét.
A miuvészeti tevékenységek nemcsak a komplex megis-
merési folyamatokat szolgédljék, hanem azok Gsszetett
fejleszté ereje a tanulds egyéb teriileteire is képes transz-
ferhatdst gyakorolni.” Ehhez kapcsoléddan érdemes
megismerni Csépe Valéridnak, az Gj NAT-tervezetet
kidolgoz6 Oktatds 2030 Munkacsoport vezetéjének vé-
leményét is a miivészeti nevelés és miivészetoktatds té-

majaban, amelyet a Magyar Tancmtivészeti Egyetemen
tartott eldaddsaban is kifejtett. Ugy véli, szdmos mas
kompetencidhoz hasonléan, a mtvészeti nevelésnek is az
oktatds egészét kell dthatnia, és minden tanéran megkell
jelennie. Deme Tamds és Csépe Valéria a tantdrgyi integ-
raciot gondolta djra. Véleményiik hasonlésdgot mutat a
2006-os lisszaboni Muvészetoktatdsi Vildgkonferencia
élldsfoglaldsaval és ajanldsaival is.'” Azonban e szimpa-
tikus elképzelés megvaldsitdsa szerintiink problémakba
utkozik. A kiilonféle tantargyak érdin nem elég csak uta-
lasokat tenni vagy képeket mutatni a miivészetekkel valé
osszefondddsra, hanem, az eredményes tanulds érdeké-
ben, alkotd jellegti tevékenységeket kell hozz4 rendelni.
Csépe Valéria ugyanezt fogalmazta mega tanuldssal kap-
csolatban: , A miivészet 6romet okoz, gyakorlasa kozben
pedig szdmos biokémiai folyamat jatszédik le az agyban.
Az érzelmek altal felszabaditott vegyiiletek, mint péld4ul
az adrenalin, a szerotonin vagy a dopamin, médositjak az
ingeriilet atvitelért felelds szinapszisokat. Marpedig ezek
a modosuldsok képezik a tanulds alapjét. Tudoményos
értelemben az agy kapcsolati véltozésai jelentik a tanu-
last.”"! Nem vitds, hogy minden miiveltségteriiletnek és
tantdrgynak vannak szoros kapcsolatai a mivészetekkel.
De ki fogja ezeket a kapcsoldddsi pontokat szakszertien
megvildgitani, és ki fogja alkototevékenységekké kon-
vertdlni a mds tananyagtartalmakban rejlé muvészeti
vonatkozdsokat? Taldn az adott teriilet oktat6éja? Mond-
juk, a biolégia- vagy a matematikatandr? Rendelkezik-e
majd az a tandr kellé rélatdssal és szakmai ismerettel
mindehhez? Taldn a tanarképzésnek lesz majd egy olyan
ismeretkore, hogy mitivészetek az adott tantdrgyban? Mi
ugy gondoljuk, hogy a kiilonféle tantdrgyak miivészetek-
hez kéthetd elemeit, kapcsolddési pontjait — mas szakos
tandrokkal egyeztetve — els6sorban a miivészeti tirgyat
tanité tandrnak, esetiinkben a rajztandrnak kell megta-
lalni, megragadni, bemutatni és alkoté feladatokka ala-
kitani. O az, aki jol ismeri a mivészet mas szakteriiletek
ismereteihez valé kot6dését. Ezt a szemléletet képvisel-
jik, és ebben a szemléletben oktatjuk tandr szakos hall-
gatdinkat.

Integracié'?

Hazai iskolarendszeriink tantirgyakra és negyvenot
perces id6keretbe szoritott tanitdsi ordkra tagolt szer-
kezetti. Ennek kovetkeztében a tanult ismeretek szét-
darabolédnak, és nehéz a gyerekekben a valdsig egy-
séges képét kialakitani. A probléma megolddsédnak egy
lehetséges mddja a tantdrgyi integracid. Manapsig az
iskolai gyakorlatban a tantargyi integrécio egy tantargy



ismereteinek tanitdsakor jelenik meg ugy, hogy utalasok
torténnek mds tantirgyak odavdgoé tartalmaira, eset-
leg felhasznaljdk mds tantargyak egyik-mdsik ismeretét
az adott tananyag tanitidsdhoz. Ezekben az esetekben is
mozaikszerten jelennek meg az ismeretek tanuldkban,
és nem tiikrozik jol a valésagot, amelyben minden min-
dennel 6sszefiigg. A miivészeti nevelés egy lehetséges
moédjaként emlitik még a komplex muvészeti nevelést,
amely szintén az integracion alapul. Az integrélt tantargy
tobb tantdrgy tartalmi 6sszevondsa mentén kialakitott
tantdrgy. Mondjuk ugy, komplex tantdrgy. Kival6 példa
volt erre az 1995-ben alakult Academia Ludi et Artist
miivészeti egyesiilet Kiitbanézd cimii komplex miivészeti
nevelési tanterve, amelyet a Tanc és drima, az Enek-zene
és a Vizualis kultra, mozgoképkultura egységbe foglalt,
mindsitett tanterveként ismertek el. A komplex miivésze-
tinevelés dltaldnos jellemzdje, hogy a miivészetek teriile-
tén maradva hatékonyan fejleszti els6sorban a személyes
és szocidlis képességeket, illetékességeket (kompeten-
cidkat), de hatdssal van a megértés- és megismerésbeli
(kognitiv) kompetenciak fejlédésére is. A komplex mi-
vészeti nevelés egyfajta kiat lehetne a mostani oktatdsi
helyzetbdl, 4m ekkor a szaktandrnak minden tertileten
képzettnek kellene lenni. Ez viszont, véleményiink sze-
rint, ill4zio.

Vizuailis nevelés

A Pedagdgiai lexikonban megtalalhaté kifejezés a ,mi-
vészeti vizudlis nevelés”,"® amellyel nem tudunk azono-
sulni. Nézetiink szerint nincs killon muavészeti vizualis
nevelés és mas vizudlis nevelés, csak vizudlis nevelés
van, amely érinti a képzémivészetet és mas miivészeti
teriileteket is, sét, mas szakteriileteket is. Ugy gondol-
juk, hogy a vizudlis nevelés a kozoktatasban jelenleg vi-
zudlis kultara (koznyelvben rajz) tantirgynak nevezett
miiveltségteriilet ismereteinek tanitdsi folyamata. A vi-
zudlis nevelés magdban foglalja a miivészeti nevelés egy
szeletét is, de els6sorban a vizudlis képességek fejleszté-
sére Osszpontosit. Nemcsak a ,magas” miivészetekkel
foglalkozik, hanem a koznapi élet jelenségeivel is. A terv-
szert képességfejlesztést alkotd jellegli tevékenységek-
kel éri el, valamint technikat, eszkozt, tartalmat, témat
kolcsonoz a mivészetek teriiletérdl és mas teriiletekrol
egyarant. Ezek a k6z6s pontok a mivészeti nevelés és a
vizudlis nevelés kozott.

A vizualis nevelés kifejezést Balogh Jenének koszon-
hetjik, aki az 1960-as évektél megprébélta valami-
lyen tudoményos igényu rendszerbe illeszteni a rajz-
tanitast."* A vizudlis képességeket az 1990-as évektdl

kezd6d6en kezdték el intenzivebben tudomdnyosan
is kutatni és az eredményeket publikdlni.'* Megala-
kult az ELTE vizudlisképesség-kutaté csoportja is,
amely 2009 és 2015 kozott leirta a vizudlis képességek
rendszerét. A vizudlis képességek egymadssal Gssze-
fiiggd, egymasra hatdst gyakorlo, egymds kiegészitd
halozatot képeznek, amelyek a kovetkez6 csomépon-
tok koré rendezédnek: vizudlis megismerés (észlelés,
emlékezés, értelmezés) — tanuldsi képességek, prob-
lémamegoldé képességek, vizudlis alkoto-, kifeje-
z6képességek, vizudlis kommunikdciés képességek.
A Kiérpédti Andrea vezette képességkutaté csoport
tagjai 2009 és 2012 kozott a vizudlis nevelés szakem-
bereivel, tanitok, rajztandrok, szaktanicsadok koz-
remikodésével olyan, mérésekkel bevizsgalt tanul6i
feladatokat terveztek, amelyek alkalmasak a vizui-
lis képességek fejlettségi szintjének megdllapitdsara.
Ezek a feladatok segitenék a rajztandrokat abban, hogy
konkrét tanul6csoportra vagy egyénre szabott fejlesz-
tési tervet készithessenek és a taniigyi dokumentuma-
inkban (NAT, kerettanterv) meghatdrozott mtiveltsé-
gi tartalmakhoz és fejlesztési kovetelményekhez olyan
ismereteket és tevékenységeket rendeljenek, amelyek
a vizudlis képességek adott szintjét emelni fogjak. Saj-
nos a kutatasi eredmények ugyantugy nem taldltak utat
a kozoktatas felé, mint ahogy a tandrképzés felé sem.

Minden tevékenységhez, igy az iskolai és iskolan ki-
viili tanuldshoz is a vizudlis képességekre és azok akti-
vizaléddsara van szitkség. A vizudlis képességek aktivi-
zaléddsa, fejlédése és fejlettsége hatdssal van a legtobb
képesség fejlédésére. Minél fejlettebbek a vizualis ké-
pességek, anndl eredményesebb a tanuldsi folyamat.
A vizudlis képességeket tehit a transzverzélis kompe-
tencidk részeként is meghatarozhatjuk. A transzverzalis
kompetencidk a személyes fejlédés, a tanulds, a munka,
az éllampolgéri aktivitds elofeltételei. A tudds, készsé-
gek és képességek eltér6 kontextusokban val6 haszna-
latat is elésegitik. Ativelnek a kiilonboz6 tantirgyakon,
tantargyi tartalmakon és a szakteriileteken.'® A vizualis
képességek aktivizaldsa valamennyi tantdrgy tanitdsa-
kor valamilyen formdban és valamilyen mindségben
megtorténik. A kilonféle képességek fejlodését segitd
és a tanuldsi folyamatokat tdimogato, célirdnyos, terve-
zett, tudomdnyos kutatdsokra és mérésekre alapozott
fejlesztése, a rajz tantdrgy tartalmainak (vizudlis mu-
veltség) tanitasa és a tevékenységorientdlt vizualis ne-
velés sordn a rajztandrok feladata lenne. Mi a vizudlis
nevelésre és a vizudlis képességek fejlesztésére fokuszal-
va tanitjuk a tandr szakos hallgatéinkat.
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A kibéviilt vizudlis miiveltségi tartalmak

A vizudlis miveltség szertedgazé részteriileteinek tu-
das- és ismeretelemei négy nagy csoport koré szervezdd-
nek: 1. Kifejezés és képzémuvészet: ebbe a csoportba
tartoznak az Ggynevezett imitativ dbrdzoldsok, amelyek
a modell utdni rajzolast, festést jelentik. Szintén ide so-
rolhatok az expressziv abrdzoldsok, amelyeket sokan
csak ,fantdziarajz”-nak neveznek, és amelyek valdjédban
az emlékképekbdl, képzetekbdl Gsszedlld belsé képek
rogzitései. Altaliban ezt a részteriiletet azonositjik ma-
gaval a rajztanitdssal, dm ez a tartalom csak a XX. szdzad
rajztanitdsara igaz. 2. Targy- és kornyezetkultdra: ebbe a
csoportba sorolhatok mindazok az ismeretek, amelyek az
ember altal alakitott kornyezet elemeit mutatjdk be a t4j-
épitészettdl a dizdjnig. Az izlésformélds egyik lehetséges
terepe, valamint az ugynevezett dekorativ dbrazolasok
(diszitésre, tagoldsra alkalmazott grafikai, festdi, plaszti-
kai abrazolasok) teriilete. 3. Vizuélis kommunikacié: az
informativ dbrdzoldsok ismereteinek csoportja, amely az
informacidk dtadasara késziil vizualis tizenetek ismere-
teit targyalja. 4. Miivészettorténet: ismeretei mindegyik
részteriilethez kapcsolédnak, ugyanakkor tobb ponton is
érintkeznek mds tantargyak ismereteivel.

A Targy- éskornyezetkultara és a Vizudlis kommunika-
ci6 részteriiletek tartalmai hivatalosan csak az elsé NAT-
tal keriiltek be a rajztantervekbe tananyagként, ezzel el-
ismertté valtak mint a vizudlis miiveltség fontos elemei.
Idékozben bizonyossd valt az is, hogy a két részteriilet
ismeretei és a hozzdjuk kapcsolodé tevékenységek azok,
amelyek leginkabb tdmogatjak mas tantdrgyak ismeretei-
nek elsajatitdsat és a kiilonféle képességek fejlodését.

A kibévilt tartalom feldolgozdsdhoz a rendelkezésre
4ll6 id6 azonban 2001 6ta folyamatosan csokken. Heti
két orarol elészor csak mdsfél, majd egy ordra apadt.
Idékozben wjabb tartalmak is bekeriiltek a tantervekbe,
példaul médiatartalmak. Kedvenc hasonlatommal élve:
a rajz tantargyat a tantervek megalkotdi taldn olyan gu-
mizsaknak gondoljik, amelybdl idérol idére egy-két cen-
timéter bevehetd, és az igy szikebbre varrt zsakba még
tovabbi tartalmakat gyomoszolhetnek. Sajnos ez a gumi-
zsak mara mar kirepedt, aminek kovetkeztében vizudlis
analfabétak keriilnek ki az oktatdsbol.

A tanarképzés

Amiéta intézményes keretek kozott 1étezik a tanarkép-
zés, folyamatos illetékességi és presztizsharc folyik a
tandrképzésben érdekeltek kozott. ,Két idedl, két tandr-
modell vetélkedett egymadssal: A szakmdjéban elmélyi-

16 »tudds-« vagy »muvésztandr« eszményével a nem
teltétlentl minden izében legmagasabb szinvonaly, de
az iskolai oktatdshoz elegendének itélt tuddsat a gyer-
mekeknek eredményesen dtadni képes »pedagdégus«
tandr idedlja allt szemben.”"” A ma is ezekben a katego-
ridkban gondolkodé pedagdégusképzésben a kozépisko-
lai tandr (tudés- vagy mivésztandr) — altalanos iskolai
tanité és tandr (néptanitd) besorolds, ugy tiinik, kibs-
vilt a ,fontos” és ,nem fontos targyak” vagy, ha tgy tet-
szik, a ,készségtargyak tandra” kategéridval is, amely a
Muvészetek muveltségteriiletre koncentralédott. Ezt
tamasztja ald az osztatlan tandrképzés jelenlegi képzési
ideje is: a kozépiskolaitandr-képzés St+egy éves, mig az
dltaldnosiskolaitanar-képzés négy+egy éves, a Miivésze-
tek muveltségteriiletek (rajz, ének, média, tanc és drdma)
tandrait szintén négy+egyes bontdsban képzik. Ez érde-
kes helyzeteket teremtett. El3szor azt kellett tisztdzni,
hogy milyen szintd is a Mtvészetek tanitdsira torténd,
négy+egy éves tanarképzés. A kozépiskolai tandrokat
képzok félreértése szerint altaldnos iskolai, azaz féiskolai
szintl, pedig nem az. Az emberi eréforrasok minisztere
8/2013. (I. 30.) EMMI rendeletében, amely a tanari fel-
készités kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok
képzési és kimeneti kdvetelményeirdl (tovabbiakban
KKK) sz6l, a kévetkezé olvashaté mindegyik mtivészeti
teriilet esetében. ,A képzés célja az iskolai nevelés-ok-
tatds szakaszdban, valamint az iskolai nevelés oktatds
szakképesités megszerzésére felkészitd szakaszainak év-
folyamain, az alapfokd miivészetoktatasban, az Orszdgos
Képzési Jegyzékben meghatirozott szakképzésekben, a
felnéttképzésben a rajz és vizudlis kultura (ének-zene,
mozgdkép- és médiaismeret, tanc- és drdma) tantérgyai-
nak tanitdsira. Az iskola pedagdgiai feladatainak ellata-
sdra, pedagdgiai kutatdsi, tervezési, fejlesztési feladatok
végzésére, tovabba a tehetséggondozasra képes tandrok
képzése, a tanulmdnyok doktori képzésben val6 folytata-
sara torténd felkészitése.”'® Vagyis a képzést nem bontja
ketté kozépiskolai és dltaldnos iskolai tandrra, mikézben
a KKK teljes szovegében minden mds tantargynadl igen.
Megvilaszolhatatlan kérdés: miért? Taldn a miivésze-
teket tanit6 tandroknak elég a rovidebb idejti képzés is,
mert kevesebb tudasra van sziikségiik? Az iskolai neve-
1és-oktatds folyamatdt mind az altaldnos, mind a kozépis-
koldra értelmezziik, hiszen mindegyikben oktat6-neveldé
munka zajlik. Ennek megfelel6en mester szint( diplomét
kapnak a képzést befejez6 hallgatdk, azaz mind éltaldnos
iskoldban, mind kozépiskoldban tanithatjik a sajat szak-
targyukat. Tovébbi bizonyiték a mester szintli diploméra
a doktori iskolak dltal kiirt jelentkezési kovetelmények



tartalma, amelyben mindeniitt mester szintti (MA) dip-
lomat kérnek. A KKK a miivészetek teriiletein is vilago-
san kimondja, hogy a diploma lehet6évé teszi a tanulma-
nyok doktori iskoldban torténé folytatasat.

A szakparok sulyozdsanak kérdése: Az osztatlan tandr-
képzésben kétszakos tandrokat képeznek. A Muvészetek
miiveltségi teriileten az ének-zene és a mozgdkép- és
médiaismeret szakpart els6 és masodik szakként is meg
lehet jelolni a felvételi jelentkezéskor, mig a rajz-vizudlis
kultdra tandr szakot és a tinc és drama szakot kizdrélag
csak mésodik szakként.'” Miért? Ezek szerint mégis csak
van ,f8szak” és a ,mellékszak”? Taldn a rajz- vizuéliskul-
tdra-tandr szak és a tdnc- és dramatandr szak jelentékte-
lenebb a masik kett6nél?

Az egyéni iskolai gyakorlatok okozta bonyodalmak:
Amennyiben a tandrjel6lt egyik szakja kozépiskolai ta-
néri, amasik pedig valamelyik muvészeti tirgy, az egyéni
iskolai gyakorlat osszecsuszik a kozépiskolaitandr-képzés
szakteriileti képzésének utolsd két félévével. Mennyi-
re tud egy hallgat6 a gyakorlé tanitdsira koncentrdlni,
hospitalni, dratervezeteket irni, szemléltetéeszkozoket
késziteni, feladatokat tervezni, ha kozben a ,f8szakjin”
még el6addsokra és gyakorlatokra kell jarnia és azokra is
kell késziilnie? Rdaddsul ez a tanitdsigyakorlat-megoldas
olyan oktatdsszervezési problémakhoz vezetett, amelye-
ket a mai napig nem tudtak feloldani.

Médszertan

Sziiloktol, gyerekektdl, egyetemi hallgatoktol is gyakran
hallani, hogy ez vagy az a tandr nem tud tanitani. Mire
utalnak ezek a kijelentések? Arra, hogy a tanitishoz nem
elegendé a magas szintli szakteriileti tudas. Lehet egy
tandr akdr vilaghira tudés vagy miivész, ha a tandri kom-
petencia elemei koziil csak a szinvonalas szakteriileti
tuddsa van meg, de a tanitdshoz val6 képességei kevésbé
fejlettek, sosem lesz eredményes a tanitisa. Melyek a ta-
nitdsi képességek? Egyrészt a pedagdgiai és pszicholdgiai
tudds, masrészt a szakmoddszertan ltal kozvetitett tartal-
mak és a szakmodszertan-gyakorlatok képességfejleszté-
si folyamataiban kialakul6 tanari képességek, amelyek
a tanarsag alapkovei, harmadrészt pedig az iskolai tani-
tasi gyakorlatokon megszerzett tudas és rutin. E hdrom
komponensbél a médszertan vagy tantirgy-pedagogia
(mindkét elnevezés hasznélatos) az, amely a legkevés-
bé megbecsiilt, ennek megfeleléen a kreditértéke is ala-
csony. Bar a KKK-ban minimum nyolc kredit értéket
rendeltek hozzd — ami azt jelenti, hogy lehet tobb is, de
legalabb nyolcnak lennie kell —, a tandrképzés tantervei-
ben a képzések tervezdi nem lépték tul a nyolcat. Mintha

a tandrképzésben az lenne az édltaldnos vélekedés, hogy
aki a szakteriiletét magas szinvonalon muveli, pedagogi-
dbdl nagyon sokat tud vagy kiemelked6 alkotémuvész,
az tanitani is tud. Erre, néhdny esettdl eltekintve, nincs
bizonyiték. Még az is vita targyat képezi, hogy a szak-
modszertan a pedagogiai targyakhoz vagy a szakmai tar-
gyakhoz tartozik-e. A bolognai tandrképzésben a szak-
mai teriilethez soroltdk, a jelenlegi osztatlan képzésben
a pedagégiai targyak egyik csoportja. A médszertan 6sz-
szetett, tobb teriiletrél szdrmazé ismeretet és gyakorlatot
kozvetit, oktatdjanak ismernie kell a szakteriiletét, ismer-
nie kell a pedagégia aktualitasait, és jaratosnak kell len-
nie a tanitdsban, valamint az iskolai élet mindennapjai-
ban is, hogy a pedagdgiai és szakmai ismereteket tanitdsi
tevékenységgé alakithassa at. Erre pedig csak egy pro-
fesszionalis tanar képes vagy, ahogy manapsig nevezik,
szakérté tandr. Ebbol kovetkezik, hogy a modszertant
szakértd tanaroknak kellene tanitani, olyanoknak, akik
hosszu ideig dolgoztak vagy dolgoznak a kozoktatdsban.
Ezzel szemben nem ez a helyzet. Altalaban olyan oktatok
vallaljék el a modszertan tanitdsat, akik valaha tanitottak
egy par évig, de aztdn kutatokkd vagy miivésszé viltak,
tudoményos fokozatokat szereztek. Kozben elszakadtak
az iskola napi gyakorlatatol, nem kovetik naprakészen az
Uj pedagdgiai és szaktudomdnyos ismereteket. Azaz a ta-
narképzés legfontosabb részébdl kimaradtak a tanarok.

En tgy gondolom, a kutaté vagy mivész kutasson
vagy alkosson, a tandr pedig tanitson. Mindenki mtivel-
je azt, amire onmagaval szerz6dott (kutatds vagy alko-
tis). Egyik sem alacsonyabb rendti a mésiknal, réadasul
mindegyik tevékenységnek kozos a gyokere: a szakteri-
let szeretete. A kutat6 vagy alkoté a kutatdsban vagy al-
kotédsban teljesedik ki és taldlja meg 6nmagdt, mig a tandr
a tanitdsban. Ezzel jelentésen emelhetnénk a médszerta-
ni képzések szinvonalat.

Zaro gondolatok

A napokban a kovetkezd f6cimre lettem figyelmes az
eduline.hu oktatasi portalon: Hamarosan vége a kerettan-
tervek kidolgozdsdnak is. A cikkben Bodis Jozsef oktatasi
dllamtitkdr nyilatkozott arrdl, hogy ,mér célegyenes-
ben van az 4j Nemzeti alaptanterv (NAT) megalkotd-
sa, és hamarosan vége a kerettantervek kidolgozasdnak
is. [...] Abban biznak, hogy a napokban a kormény el is
fogadja, utdna johet a bevezetés el6készitése.”>* Kordb-
ban a Népszava 2019. jilius 1-ei szimaban egy EMMI-
informédciéra hivatkozva a NAT-ra vonatkoztatva a
kovetkezoket olvastam: ,Jelenleg a szakértéi bizottsa-
gokban folyik a munka, azt kévetéen Gjabb nyilvanos
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egyeztetések virhatok.”' Voltak djabb nyilvinos egyez-
tetések? Tudjuk, hogy a kerettantervet a NAT értelmé-
ben kell kialakitani, azaz egy véglegesen elfogadott hiva-
talos dokumentum alapjan. Hogyan lehetséges az, hogy
mar a kerettantervek kidolgozdsandl tart a folyamat? Le-
maradtam valamirél?

Félek, ismét atgondolatlansdgokba torkollik majd a

tantervkészités, hidba a sok szakmai parbeszéd...
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Lovasz Irén

Népdaléneklés a hagyomanypedagogia
és a lelkiegészség-nevelés szolgalatiban

1. Test — szellem —1élek

m Az ember test, szellem és lélek harmas egysége. Ezt a
régebbi korok embere még tudta, méra mintha elfelejtet-
titk volna. Mdr kisgyermekkortdl az egység mindharom
elemét fejleszteni kellene, mégis csak néhdny alternativ
pedagogiai irdnyzat foglalkozik ezzel kovetkezetesen.

A mai kozoktatdsi rendszeriink nagy hibaja, hogy ku-
tatdsi eredményekkel alitdmasztott tudomanyos érvelé-
sek, agykutatdk, pszicholégusok transzferhatdsrol sz6lo
bizonyitékai és pedagégiai ajanlasai ellenére még mindig
a bal agyfélteke jelent6s dominancidja érvényesiil a jobb
rovasara. A kozoktatdsunk raciondlis, okos gyerekeket
fejleszt, akik jol szamolnak, visszamondjik a leckét, pon-
tokat szereznek a felvételire, de a lelkiikkel, érzelmi ne-
velésiikkel nem foglalkozunk eleget, és testiiket, fizikai
dllapotukat is elhanyagoljuk. Ez a felbillent egyensuly és
megbomlott egység késébb, kamasz- és felnéttkorban sok
lelki és testi baj okozdja lehet, amit aztdn a természet és
a hagyomany helyett klinikai terdpidnak kell orvosolnia.

A muvészeti oktatds és nevelés hidnyait, hibdit, elsza-
lasztott lehetdségeit, az esetleg rossz pedagogus kdros
hatésait, hibait felismervén, felnéttkorban sokan a miivé-
szetterdpia lehetdségeivel kompenziljak. Emiatt engem
is tobb felnétt megkeres. A gyermekkorbdl szdrmazo,
énekléssel kapcsolatos megszégyenitd, életre sz6l6, elfoj-
t6, szorongasos tiineteket sokan foltdrtédk eldttem. Kozos
énekes foglalkozdsink utdn aztin haldval nyugtaztak az
éneklés felszabadité élményének életiikben addig szo-
katlan megtapasztaldsit. A miivészetterapia mellett a
pszichoterdpids és klinikai, pszichidtriai kezeléseknek
kell sok esetben a depressziv, szorongdsos, anorexids és
mads betegségeket nagy szimban kezelni.

Azt is tapasztaljuk, hogy a testnevelésordk mennyire
nem érik el testiink nevelésének céljat, nagyon ritkdn
adjak a testtudatossdg, a testmozgds 6romének élményét.
A testnevelésérakhoz hasonléan - a versenyhelyezések,
kitiintetések elnyerésének indokolatlan erdltetése miatt'

— a muvészeti oktatdsban is éppen a lényeg: az éneklés,
rajzolds, az alkotds 6rome vész el. Sok szoronggds, elfojtas,
trauma, testi és lelki baj okozdja lehet ez. A készségtar-
gyak elhanyagoldsa visszatit. Felnéttkorban, a mozgas-
szegény életmdéd kovetkeztében fellépé mozgdsszervi
betegségek kialakuldsakor a fizioterdpids kezeléseken,
kigy6z6 hosszu sorban dllds utin, gyoégytornakkal kény-
telenek ,utdkezelni”, kompenzilni mindezt. Komoly
népegészségiigyi, koltségvetési kovetkezményei vannak
tehdt az elrontott kozoktatdsnak, koznevelésnek. Hogy
kellene jol csindlni?

2. Miivészet, kommunikacid, pedagégia, terapia
A miivészeteket alapfokon elsésorban nem oktatni (és
nem szdmon kérni!) kellene, hanem eredeti funkciéjahoz
hiven megismertetni annak az onkifejezésben, a kreati-
vitdsban és az 6ngyogyitdsban valo jelentdségét!

A zenetanitds példiul ne vegye el a gyerek kedvét a nép-
zenétdl azzal, hogy adatokat tanit, hogy tudomanyosan
elemzi a népdal strofaszerkezetét, formai, strukturdlis
jegyeit, sem azzal, hogy megszégyeniti a mutdlé kiska-
maszt, hogy csak ki ne nyissa a szjit, hanem élményszer-
zéssel dobbentse rd a gyermeket arra, hogy nem érdemes
élnie a muvészetek, a zene, a népzene, a dalolds nélkal!
Mert jobb és élhetébb vele az élet. Mert a mtvészetek a
talélési stratégiank eszkozei, azaz az identitdsunk kiala-
kitdsanak, megteremtésének, fenntartdsinak, kifejezésé-
nek és ezzel az 6ngyogyitasnak hatékony eszkozei. Ere-
dendéen erre valok.

Miivészet, kommunikicio, pedagodgia, terdpia tehat
csak egymadssal kolcsonhatdsban értelmezhetd. A Szak-
rdlis kommunikdcié> cimt konyvemben mér felhivtam
a figyelmet arra, hogy a miivészi és vallasi szovegek ér-
telmezése méas kommunikicids séma szerint mtikodik,
mint példdul a tudomdnyos vagy a hirértékii Gjsdgszo-
vegeké. Jurij Lotman® észt szemiotikus irta le eldszor a
kulturdlis kommunikacié kétfajta modelljérél a kovetke-



z6ket: a mlivészi és a vallasi szovegek altalaban nem az
az En-O viszonyra utalé kommunikécié sémaja szerint
miikodnek. Az ilyen sz6veg nem mennyiségi értelem-
ben ad hozz4 4j informaciét a mar meglévékhoz, hanem
mindségi értelemben feltolti, felemeli az egdt vagy egy
koz0sség csoportszellemét. Az ilyen tipust szoveg nem
mint informdcié vagy tizenet, hanem sokkal inkabb mint
kéd értelmezhetd. Atalakitja az olvasé identitdsit és
énképét. Amikor egy szoveget kodként haszndlunk, azt
mondjuk magunknak: ,Ez érint engem, ez nekem sz6l.”
Mig az En-O tipust kommunikicié bizonyos konstans
informacidt kozvetit, addig az En-En csatornin mindsé-
gi transzformdcié megy végbe, ami ugyanazon En 4tala-
kitisdhoz vezet. A kommunikdcié En-En kozott zajlik,
de az tizenet kontextusa és kddja a kommunikacié folya-
man az emberben megviltozik. Ezzel az 4j koéddal

— amely azt mondatja a felad6val, ,ez hozzam szdl és
rélam sz01” — érkezik meg a fogadéhoz, ugyanahhoz az
énhez. Az En a kommunikaciés folyamat soran 6nmaga
is megvaltozott: ugyanaz az én, de mégsem ugyanaz.*

Ez ahhoz a megrdz6 megérinttetéshez hasonl¢, amit a ja-
pan buddhizmus satorinak nevez. Arisztotelész pedig vala-
mi hasonl6 élményt fogalmaz meg a katarziselméletében.

Erre kell tehét torekedniink a muvészeti nevelésben.
Olyan élményhez kell hozzdsegiteniink a tanulokat, egye-
temi hallgat6kat, amely megérinti, atformélja éket, a hop-
pa, yezrolam szol”, ez én vagyok” felismerést valtja ki be-
l6liik. Nevezziik ezt az élményt autokommunikdcidnak,
satorinak vagy katarzisnak.

Néhdny sajat élményt és tapasztalatot szeretnék meg-
osztani arrdl, hogy a dalolds, kivalt a népdaléneklés
milyen médon alkalmazhaté napjaink hagyomdnype-
dagogidjéban, az identitdsépitésben, a zeneterapidban, a
lelkiegészség-nevelésben.

3. A dalolds hagyomanyos ereje

Azt, hogy az emberi hang gyo6gyit, hisz a hang maga az
életer, ami sziiletésiinktél a halédlig kisér, és hogy az élet
elsé és utolso jele is hang, amely akkor is képes gyogy-
erével hatni, ha hallgatja az ember, de még inkabb, ha
maga dalol, az egykori parasztemberek jol tudtdk. Hét-
koznap is, iinnepnap is sokat énekeltek, ezzel kiadtdk
magukbol a fijdalmaikat, megerdsitették 6romeiket, az
énekléssel megélték innepeiket. Tapasztalatom szerint
az éneklésnek a hagyomanyos paraszti életben alapve-
t6 funkcidja a nyugtatds, relaxdlds, gondiizés, az elmél-
kedés, valamint mdgikus vardzsfunkcié® és a szakrélis
kommunikécié (noha sokan a népdal szérakoztatd, mu-
laté funkciéit emelik ki).

Egy moldvai csing6 asszonybdl egyszer igy fakadt f6l a
keserves dallam és szoveg, mikozben életérél és az ének-
1ési szokdsairdl beszélgettiink.

»Panaszkodom a sepriinek, a hdznak a négy szeginek,
mer az nem mondja senkinek,

mer az nem mondja senkinek.
Panaszkodom fiinek, finak, a fa mondja az dgdnak,
dga mondja lapijdnak, lapi az egész vildgnak...”

A népdal - féleg a keservesek — a koltészet egyetemes
emberi funkcidjanak megfeleléen az 6nkifejezés, az 6n-
reflexio eszkoze. Tehdt az egyénnek 6nmagéhoz, belsé és
kiils6 vildgahoz, a transzcendenshez val6 viszonydnak ki-
fejez6je. Azaz szakralis/spiritudlis szerepet is betolté em-
beri kommunikaci6. Ezt példazzék a ,Flivom az énekem,
de nem jokedvembdl, / csak a bu futtassa szomoru szi-
vembdl...” moldvai keserves sorai s az ismert kalotaszegi
népdal: ,En vagyok az, aki nem jo, fellegajté-nyitogaté, /
nyitogatom a felleget, a felleget, sirok alatta eleget...”

Mitisjelent ez a fellegajté-nyitogatds? Bolcsészhallgato
korom 6ta foglalkoztat ez a kép. A Fellegajté cimii lemez
el6szavéban’ igy fogalmaztam: ,Ma mar tudom, hogy a
népdalban megénekelt »fellegajté« az égi és a foldi vi-
lagok kozotti atjarast segité vardzskapu. Nem mindenki
tudja kinyitni, de vannak, akik igyekeznek nyitogatni. Si-
rdssal, imaval, énekkel és mds, nem szdbeli vardzslatok-
kal. Van, akinek sikeriil, s megtaldlja a Kulcsot. Vildgos
tehat, hogy a fellegajté-nyitogaté ember imddkozik, égi
segitségért fohaszkodik. Szent Agostonnak tulajdonitjak
amondast: »Aki énekel, kétszeresen imadkozik«.”

A dalolds hagyomdnyos erejének megértéséhez azt is fi-
gyelembe kell venniink, hogy a hang az élet els és utols6
jele is. A baba vilagra jotte pillanataban folsir. Ez az élet
jele. Ahaldoklé pedig ,kileheli alelkét”. Ez a haldl jele. Az
utolsé szdnak is kitiintetett szerepe van. A dal a lélek ki-
draddsa. A haldoklét, akinek a lelke tivozdban a testébdl,
masok énekszava kiséri 4t az utolsé dtvaltozason. A siraté
mint mifaj nagyon fontos egyéni és szocidlpszichologiai
funkcidkat is betolt. ,Még meg se siratta”, mondjik, ha
ugy érzik, nem volt fontos a hozzatartozéjanak. Az illen-
d6 buicstizds a siratassal egyfitt jar.

Az élet és a haldl kapujén is nék, asszonyok segitik
t az embert: az anydk, a babak, a dajkédk, a siratéasz-
szonyok. Es 6k az élet nagy eseményeinél énekelnek.
Enekkel, iméval iinneplik a sziiletést, a halalt, a napfel-
keltét, a napszentiiletet, ami kicsiben, a mindennapok
mikroidejében a sziiletés és a halal aktusdnak ritualis 4t-
élése, megismétlése:
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,En folkelék jé reggel hajnalban,

megmosddddm biinos dimaimbdl...”
(moldvai csdngd)

»Midén dgynak adom a testemet,

deszka kozé zdrhatom éltemet,

hosszas dlom érheti szememet,

a kakasszé hozhatja végemet...”

(moldvai cséngd)

Ez utobbi estéli imadsdgot halottndl is éneklik, ez is mu-
tatja az dtmeneti ritusokkal jelzett archaikus vildgkép
egységét. Az estiimdadsag rituséval a nap mintidéegység,
egy életszakasz meghaldsit az emberélet foldi életszaka-
szdnak végét jelz6 utolsé dtvaltozas analdgidjaként értel-
mezi az archaikus ember.

»Hdézassdg és halal, lakodalom és temetés vildgszerte
ismert archetipikus, jelképes osszekapcsoldsa nem hi-
dnyzik a magyar parasztsig haldlképébdl sem. Ritusaik
vildgképe szerint a haldl nem megsziinés, hanem dtmenet
egy masik allapotba. Ezt az dtmenetet sokszor a lakoda-
lom képeivel fejezik ki.”® A megolt havasi pasztor igy tize-
ni meg haldlét édesanyjdnak a moldvai balladédban:

»De tiik ne mondjdtok, hogy fejem vettétek,
hanem 1igy mondjdtok, hogy meghdzasodtam
Napnak a hiigdval, Fédnek a zsirjdval.”

»Szembetlnd a sziil6i haztol 6rokre tivozo, leanyi dllapotat
visszavonhatatlanul elveszit6 menyasszony bucstja vagy
magasiratdja és a valosdgos siratok kozti hasonldsig elss-
sorban aszoveg és a helyzet tekintetében. Ot csaknem olyan
fordulatokkal, szoftizésekkel bucsuztatja anyja, mintha
temetésén siratéznd.”'® Az ,dtmeneti” ritusaink Gsszekap-
csoldsat, archaikus egységét jelzi néhdny menyasszonysi-
ratonk, melyek szinte azonos széveggel, de mas dallammal
mads vidéken temetési, halottas énekek is lehetnek. Kozos
alapmotivumuk az 616k, halhatatlan lélek szimboéluma:

»Fehér galamb szdllt a hdzra, édesanydm, isten dldja,

kaoszonom, hogy feltartottdl, tiiztél, viztél oltalmaztdl...”

(Mezéség)

»Fehér galamb szdllt a hdzra, édesanydm, isten dldja,
koszonom a nevelését, hozzdm vald szivességét!”

(Zoborvidék)

Alakodalmimenyasszonysiratok az ,dtmeneti” ritusként
megélt menyegzdi szertartdsok fontos kellékei. Terapids
szerepe ezeknek a ritusénekeknek, hogy segitenek mélté-
képpen lezdrni egy fontos életszakaszt ahhoz, hogy lelki-

ekben meger6sodve tudja aztdn az 4j életszakaszba 1ép6
ember —jelen esetben a fiatalasszony — az 4j életfeladatait
véllalni. Az emberi élet nagy atvéltozdsain, életfordulo-
in és a mindennapok kisebb fordul6in mondott énekelt
imddsagok, szakrélis énekek tehét kiilonosen hatékony
gyogyitderével birnak.

4. Gydgyité hangok lemezsorozat

2006-ban inditottam el Gydgyité hangok ciml lemez-
sorozatomat: 1. Egi hang, 2. Belsé hang, 3. N6i hang,
4. Gyégyité hang. A sorozat darabjait az a gondolat koti
ossze, hogy az emberi hangnak segité-, gyogyitoereje le-
het. Meggy6z6désem szerint ez a zene, és ezen beliil az
emberi énekhang, egyik legfontosabb, egyetemes és &si
sajatossaga, ez a zene antropoldgiai lényege.

4.1. Egi hang (2006)

Az Egi hang lemez alapja a kovetkezd: szakralitds az em-
beri kultardban a vilig rendjének, az egy-ségnek, az egész-
ségnek, az egyensulynak a fenntartdsat szolgalja. Az évkor
pontos, rendszeresen visszatéré menete szerint ismételt
énekek ennek a rendnek fenntartdsit, az idében valé le-
covekelést, tdjékozoddast segitik. A teljesség, az egészség
atélése, tudatositisa az egyén életének: a mikroidének a
nagy, makroidében val6é harmonikus elhelyezkedése igy
segiti a biztonsdg, a bizonyossdg, az egészség fenntartdsit.

Az Egi hang lemez féként régi magyar népdalokat,
népénekeket tartalmaz. A kardcsony, husvét, pinkosd
tnnepkorét idéz6 dalok mellett felcsendiilnek olyan M4-
ria-énekek, melyekben fellelhetd a védelmezd, oltalmazs,
segitd, gyogyitd istenanya archetipikus alakja. A szakralis
teret magat is hangszerként, az el6adds fontos kellékeként
hasznaltuk." A musor az emberi hang, az archaikus hang-
szerek és a szakralis tér egymadsra hatdsinak vardzslatos
6siharmonidjara épiil. Akommunikacid sajatos kozege itt
maga a szakrilis, spiritudlis csend, amiben minden akusz-
tikus tizenet feler6sodik. A mai ember is jobban képes ér-
zékelni az 6si, természetes erék éltets-, megtarto erejét a
sajatos akusztikéval rendelkez 6 szakralis terekben.

A lemez felhasznaldsi teriileteire jellemz6, hogy masz-
szdzsszalonokban, természetgyodgydszok rendel6jében,
de sziil§szobdn is sz0), ellazitds céljabdl. Japan, amerikai,
ausztraliai és eurdpai zenei terjeszt6oldalakon is elér-
het6 az interneten, olyan oldalakon, amelyek nyugtato,
meditativ zenéket kindlnak. A mai embernek szitksége
van a hagyomdanybdl meritett kincsek éltets-, gyogyito-,
felemelGerejére. A nyugtato-, relaxaléeré nemcsak a kelet-
dzsiai zenékben van meg, hanem a magyar népi szakralis
hagyomanyban is fellelhet és a mai napig alkalmazhaté.



4.2. Belsé hang (2007)

A Belsé hangmeditativbels6 utazas az énlegmélyén szuny-
nyado serdk folébresztése érdekében, a négy Gselem: a
fold, viz, tiz, levegd benniink rejld energidinak folszinre
hozaséval. Az éniink mélyén szunnyadé er8k érintése 8si
magyar imadsdgok, énekek, archaikus magyar népdalok,
gregoridn dallamok segitségével, a legtermészetesebb hu-
ros hangszerrel, az emberi hanggal, és a négy elemet meg-
jelenitd kiillonos hangszerekkel torténik. Elképzelésem
szerint a négy elemet megidéz6 négy tétel egymasutanja
egy személyiségfejlédési utat vazol fol.

»1. A fold: a sziiletés el6tti élet helye, az anyaméh befo-
gado, életet ado barlangjat idézi. A fold a gyokér lakohe-
lye, 6seink hagyatéka, a stabilitdsunk alapja, az élet lehe-
tésége. Hangszere a didgeridoo.

2. A viz: aleglazitoébb elem, a magzatvizre emlékeztet.
Hangszere a kelta harfa.

3. A tiiz: tisztitotiliz, a szuverén egyéniség ondllésodasa,
onmagara talaldsa. Hangszere a magyar paraszthegeda.

4. A leveg6: a legemelkedettebb tétel, a foldi létezés
horizontjénak kitagitdsa a transzcendencia irdnydba. Ar-
chaikus népi imadsagok, szakralis énekek, gregoridn dal-
lamok jelennek meg. Hangszere a japan bambuszfuvola,
a shakuhatsi.

S. A bels6 hang: a benniink 1évé mindenség-elemeket
integrélo teljesség, az elemek egyiittes jelenléte, a négy
hangszer egyiittes jatékdval. A teremtés eksztatikus kor-
tancat, alétezés 6romét hirdeti a néi-férfi pélusok megje-
lenésével, a jin-jang, az apai-anyai, 4dddm-évai archetipu-
sok megidézésével.”

A Belsé hanglemez elsé komoly szakmai recepcidjat dr.
Konta I1diké klinikai szakpszicholégus, kiképzd zenete-
rapeuta fogalmazta meg: ,A magyar kollektiv tudattalan
gyokereibdl taplilkozo 1élekgydgyitas zenei hangjait ér-
zem kidradni ebbdl a lemezbdl.”"?

A terapias, klinikai felhaszndldsardl sz6l6 szamtalan
elgondolkodtato, zavarba ejté és meghaté visszajelzés
kozil itt egyet emelek ki: dr. Paszthy Bea pszichidter a
vezetésével, a Semmelweis Egyetem I. Gyermekgydgy-
dszati Klinikajan, Budapesten végzett terapids munkarél
igy ir: A ,Belsé hang lemezt depresszidban és anorexia
nervosdban szenvedd kamaszlanyok terdpidjaban hasz-
néljuk; eurdpai dtlagon feliili, kimagaslé eredményeket
ériink el vele. Egy intenziv terdpidban arra hasznéljuk,
hogy eléhivjuk az 6selemek szimbolikus és archetipikus
jegyeit. Mindennap egy elemre fokuszdlunk... s az adott
személyiséget kapcsolni, viszonyitani probaljuk az adott
elemhez. Kiegyensulyozva ezzel a test és lélek, gyerek
és csalad, mult és jelen, természet és ndiség viszonyat.

Hisz a ndiség teljes egészében nagy krizisben taldlja ma-
git ezekben az esetekben. A néi er6k és értékek felszinre
hozaséra és stabilitdsdra toreksziink az archetipikus néi
attitidok segitségével.”"

»Gyokerekkel, szdrnyakkal dolgozunk. Mindazzal,
ami a kamaszokat érdekli: megtaldlni a foldet, ahonnan
szarmazunk, megtaldlni egyéni és nemzeti identitdsun-
kat, aztdn elropilni ki-ki a maga atjan... Ez a médszer
beinditja a pszichoterapids folyamatokat, melyeknek cél-
ja, hogy folépitsék a harmonikus kapcsolat a testiikkel,
anyafoldjiikkel, sajat ndiségiikkel, identitdsukkal, a min-
denséggel és a természetfolottivel.”

Civilizaciénk abszurditdsit mutatja, és megdobbentd,
hogy klinikai korilmények kozott kell a természet eréit,
elemeit gyerekeinkbe visszaplantalni, CD-n kell az embe-
ri hangot és a természetes dsvanyi anyagokat kapszuldban
adagolni azoknak, akik tavol keriiltek a természetes, tiszta
forrasoktdl, mert esetleg mii-, plasztikidolokat istenitenek.

4.3. Néi hang (2017)

A mai deszakralizélt, identitdsvélsdgokkal teli viligunk-
ban, ahol a vildg tjravardzsoldsa és a nemzeti identitds
erésitése mellett a nemi identitds erdsitése és kifejezése
is fontos muvészetterapids feladattd vélt, sziikséges a n6i-
ség hagyomdnyos szerepeinek tudatositisa, megélése, a
ndi szerepekre valo felkésziilés segitése.

A CD olyan népdalokat tartalmaz, amelyek a hagyo-
manyos magyar tdrsadalomban megélt és a folklérban
megénekelt néi sorsokrol, érzésekrol szélnak. Gyermek-
jatékok, menyasszony-bucsuztatok, altaték, dalok szere-

EGI HA

sacred

BELSO HANG

inner voice

-
—
=
=
-
-
=

R A (R T R (AT

d

35

N6i hang
Lemezboritd
2017



36

lemrél, asszonysorsrdl, ballada, kénnyt sziilésre mon-
dott népi imadsag és siratd. A lemez nyit6 és zar6 szdma
a né sajatos, teremtd, alkotod, életet ado aldott képességét
dicséri, az életerét hirdeti. A lemez a kozmikus genezis
archetipikus képeivel indul. A széles magyar nyelvte-
rilletrdl vélogatott gyermekdalok azt jelzik, hogy a néi
szerepekre valo felkészitést hagyomdnyosan mar a kisla-
nyok jatékai, énekei, mondokadi is segitik. A nagyldnyok
énekeiben a ma mar porosnak tiiné értékek, mint az igaz
hiség, a sziizesség vagy a héla és koszonetnyilvanitas ki-
mondott és véllalt értékként jelenik meg.

Az emberi élet forduldinak ritudlis, szokdsénekekkel
valé mélté megiinneplése a hagyomanyban segiti az élet-
szakaszok kozti dtmenetek mintlehetségeskrizishelyzetek
megélését, feldolgozdsat. Ledny és anya egyarant a dalok-
ban megfogalmazott érzésekkel tudja lezdrni, elengedni,
kiénekelni az addigi életszakaszt és felkésziilni az elkovet-
kezdkre. A sokszor nehéz asszonysors 8szinte megéneklé-
se segiti annak illiziok nélkiili atélését, elviselését. Masok
sorsanak, élethelyzeteinek megismerése a népdalok altal
tukor is: segit meglitni és magunkra ismerni, segit az
egyediben meglatni az dltaldnost, és ezzel elviselhet6bbé,
relative konnyebbé tenni sajat sorsunk véllaldsat.

Andiszerepekre felkészit6 gyermekdalokat tizéves kis-
lanyoktdl halljuk, de édesanyam is énekel velem a leme-
zen. Azért, mert az én néi hangom az 6vének folytatdsa,
abbol lett, és annak drnyékdban nétt £61. Az anyaméhben
taldlkoztam az elsé népdalokkal, az 6 hangjin keresztiil.
N6i hangom nem lenne hiteles az 6vé nélkil.

Ma, mikor olyan fontos lett a néiség hagyomdnyos
szerepeinek tudatositdsa, ez taldn segithet abban, hogy a
mai magyar nék, kisldnyok, nagyldnyok, fiatal és idésebb
asszonyok veliink egyiitt énekeljenek, vagy visszhangot
taldlhassanak sajét lelki rezdiiléseikre, élethelyzetiikre e
lemez szovegeiben, dallamaiban.'*

5. A Dalolékor

»Az éneklés testi-lelki 6roméért, egészségiink és harmo-
nidnk fenntartdsdért, az 6sok hagyatékdnak megisme-
réséért, hagyomanyainkban rejl6 értékek és erék felfe-
dezéséért...”"> 2008-ban elinditottam egy Dalolokort a
budai belvirosban. Tobben a gyerekkorukban, tarsaik-
tol, de féként az énektandroktdl elszenvedett megszé-
gyenités, megaldzé elhallgattatds, trauma, gorcs, a be-
szorult, elnémult hang felolddsa miatt keresnek meg, és a
Dalolékérben szabaditjak fol bels6jiikben a sajat hangjuk
ongyogyito erejét. A résztvevok irdsos vallomdsai szerint
a népdalok ,igaz tizenetet hoznak az 6sokt6l, az el6dok-
r6l, megérintik az én legmélyét, kitdgitjik az egyén tér- és

id6érzékelését. A népdalok éneklése felemel, feltolt, meg-
nyugtat, megerdsiti a ndiséget, kiegyensulyozza a belsé
ént, segiti megtaldlni a gyokereket, segit hazataldlni.”
Idézek par gondolatot a dalostérsak vallomasaibdl arrdl,
mit tesz veliik, mit jelent szimukra a népdalok éneklése
ebben a Dalolokérben:

»A multik vilagdbdl becsoppentiink egy igazabb, a
sziviinkhoz sokkal kozelebb &ll6 vildgba, ahol mélyebb
harok szélalnak meg... Nagyon jo, hogy van olyan hely,
ahovd faradtan zuhanunk be és lelkes szivvel, energidval
telve joviink el. A lelkiink 4tmosédik, a hétkoznapok bu-
jat-bajat elfelejtjiik, az 6romok feler6sodnek, a banatok
kimosddnak, elszallnak.”

,Mintha az ember hazaérne. Es ezek a dalok méskor is
segitenek, mint egy terapia. Ugy érzem, nagyon messzi-
réljonnek és nagyon mélyen hatnak. Atitatnak igaz érzel-
mekkel, akdr viddmakkal, akar szomortuakkal. Sohasem
felszinesekkel. Valodi torténéseket, mély tapasztalatokat
kozvetitenek egyszertien, tomoéren... épitik az embert...”

»Sajat hangom feltimaddsa: Annyi torténik, hogy
megérkeztem.”

»--. az ember kicsit masként latva a vilagot megy ki a
korbél, méshogy tart hazafelé, mint ahogy idefele jott.”

»Ezek a taldlkozdsok és dalolasok egyfajta kozmikus
valosagot tikkroznek vissza a maltbol, és valodi szakralis
cselekménnyé valnak. Egy olyan 6si magyarsagtudatot
hoz el a szellem mélyérdl, amellyel feltoltekezve elérhe-
tévé vélik a hovatartozdsom. Oriilok, hogy részese lehe-
tek ennek a kozosségnek, ami szamomra kicsit magikus
és gyogyito, bizsergetd és hidegrazos, felemeld és meg-
nyugtato, valamint sok mindent tanité!”

A magyar népdalok, 6si szakralis énekek éneklése, mint
bizonyos hasznos szévegek recitaldsa tehdt még ma is
valoban képes valdsdgot teremteni. A régi magyar nép-
dalok éneklésével egyének és kozosségek bizony képesek
o6nmaguk szdmdra 4j valésdgot, Uj, erds, biztonsagot ado6
identitdst alkotni egy eurdpai, zajos nagyvéirosban, még
a XXI. szdzadban is. Mdra hazdnkban a méltan vilaghird
tanchdzmozgalomnak, a népzenésznemzedékek képzé-
sének és tovibbképzésének, a Hagyoményéltets Ovéonék
szorgos munkalkoddsdnak, mtvészeti iskoldk népmuvé-
szeti képzéseinek, népzenei, kézmiives tdboroknak és a
kozmédia feladatvillaldsanak koszonhetéen sok csoda-
latos példat talalhatunk a néphagyomdnyok dtadasdra,
tovabbéltetésére.

Ongyilkos civiliziciénkban taldn nem késé, hogy visz-
szataldljunk természetes kornyezetiinkbe, kozossége-
inkbe és természetes tulélési stratégidinkhoz. Ezek kozé



sorolom a kreativ miivészeteket, beleértve a népmiivé-
szetet: tdncot, zenét, koltészetet és a kézmives mestersé-
geket is. Az ezekhez val6 hozzaférést biztositanunk kell,
alkalmazasi lehet6ségeiket fel kell mutatnunk gyereke-
ink és 6nmagunk szdméra a csalddban, a kozoktatdsban,
a felnéttképzésben, a kézmivelddésben, a legszélesebb
értelemben vett kultdrédban.

Nem a hagyomdnyt kell megmenteni, hanem énma-
gunkat, veszélyben 1év6 civilizdcionkat és gyermekeink
lelkét a hagyomdnyos értékek erejével!

6. Népdaléneklés a tanarképzésben, bolcsész-
képzésben

Vilédgos, hogy pedagdgusképzéssel kell kezdeni a mun-
kat. Jomagam évek 6ta a Karoli Gaspir Reformatus
Egyetemen folyé pedagdgus-tovabbképzésben, a dra-
mapedagégia szakképzésben kidolgozott és alkalma-
zott Hagyomdnypedagégia cimt kurzuson igyekszem a
magyar néphagyomdnyban rejlé segité lehet8ségekre
raébreszteni a pedagégusokat 6vondktsl gimndziumi
tandrokig. E hagyomdnypedagédgia kurzusnak a foly-
tatdsa a Kreativ ének-zenei-tincos gyakorlatok cimu
targy. Meghivott el6adoként Farkas Zoltan Batyu nép-
tancos, néptancoktato segit be, ketten tanitjuk a targyat.
A kurzus a magyar népzenének és néptincnak mint
anyanyelvnek a haszndlatéra épil. Kodély Zoltan zene-
pedagogidjanak szellemében tevékenykediink, de a ké-
sébbi tanchdzmozgalom egyéni és csoportos fejlesztd
funkcioit alkalmazzuk. Cél, hogy a hallgaté a megtanult
hagyomaényos zene-, sz6veg- és mozgdselemekbdl krea-
tivan, szabadon, de hitelesen tudjon épitkezni, azokat
egyéni onkifejezésmodként legyen képes alkalmazni.

Nagy sikerr6l és hatékonysdgrél szamolhatok be eze-
ken a hagyomédnypedagdgiai 6rdkon. Kiildik a nalunk
végzett hallgaték (akik gyakorlé tanarok, 6vonék) a kol-
légaikat is a kovetkezd évi képzésre.

Mivel célunk az egészséges, teljes ember fejlesztése, se-
gitése, az imént vazolt, vallott és vallalt mivészetpedago-
giai és miivészetterdpids elvek értelmében a Karoli Gas-
par Reformatus Egyetemen bolcsészhallgatoknak évek
ota tartok szabadon valaszthato, gyakorlati népdalének-
1és-6rat is. Hangstlyozom, hogy nem mitivészképzésrél
van sz6. Pszichologus, torténész, magyar tandr, japin
vagy kommunikdci6 szakos, szabadbolcsész, angoltandr,
mindenféle hallgaté nagy szimban és rendszeresen jir
ide. Megkérdeztem &ket is, szerintiik mire jé az egyete-
men ez a népdaléneklés. Idézek a bolcsészhallgatoim va-
laszaibdl:

»A kollektiv tudattalant sikeriil megérinteni, [...] meg-
nyugtat, ellazit, segit egyéni életkrizist elviselni [...],
kapcsol az elddok életéhez [...], kozben végre j6 érzés
magyarnak lenni, nemzeti biiszkeséggel tolt el.”

»Amikor népdalokat énekelek, olyan kozosség tagjé-
nak érzem magam, melyhez szeretek tartozni, és amely-
ben meg tudom élni a magyarsdgomat... Tobb gyermek-
nek és felnéttnek meg kéne adni alehetéséget erre, a sajét
lelki kiteljesedésiik érdekében is...”

»Elképesztd, milyen nehéz a XXI. szdzadban a mai fia-
talokat kihuzni a virtudlis vilagbol azért, hogy kozossé-
gi életet éljenek. A népdalok 6sszehoztdk az embereket,
tancoltak vagy éppen dolgoztak. A lényeg, hogy egyiitt
tették mindezt...”

»Nemcsak azért szeretek ide jarni, mert népdalokat
tanulhatok, hanem mert fizikailag is jot tesz nekem [...].
Remélem, hogy egyszer majd a gyerekeimnek is meg tu-
dom tanitani ezeket a népdalokatis...”

»Az éneklés nekem segitett abban, hogy magabizto-
sabb legyek és nyissak médsok felé. Az egyiitt éneklés dltal
egymasra kell hangolédnunk, egymas hangjéval segitjiik
egymast...”

»Sokkal jobban érzem magam az 6ra utdn, mintha csak
egy meditdcion estem volna at...”

»A népdalok olyan érzéseket is el6hoznak belélem,
amikrél nem is tudtam, hogy mélyen bennem vannak.
[...] Ugy érzem, az egyik legjobb déntésem volt folvenni
ezt az orat.”

Kulfoldi egyetemistaknak is tartok magyar népzenei
kurzust angolul, Erasmus-kurzus keretében, de az elmé-
leti-torténeti ismereteken kiviil 6k is megtanulnak szé-
pen énekelni néhdny magyar népdalt magyarul, kiviilrél.
Orék emlékként magukkal viszik ezt hazajukba, mint a
magyar kultdra egy darabjat.

A népdaléneklés gyogyito szerepét, az ELTE-n foly6
hazai zeneterapeuta-szakképzésben is tanithatom évek
Otaa Hang és terdpia cimi kurzuson, leendé zeneterapeu-
taknak. A vildgon egyediilallonak szdmit az, ahogy itt-
hon a zeneterapeuta-képzésben a dalolas, a népdalének-
1és jelentSségét is folismerték. Ez nagyszert lehet8ség!

A népdaléneklés tehat nemcsak az identitasépités, az
onkifejezés, a terdpia és a kozosségépités eszkoze a ha-
gyomdnypedagdgia és a lelkiegészség-nevelés szolgéla-
taban, hanem az egyik legjobb orszdgimazs-épité, és a
kulturakozi kommunikacié hatékony csatorndjaként is
kivaléan tud miikoédni.
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Janurik Marta

Az ének-zene oktatds megujulasanak lehetdségei’

m Az utdbbi évek kutatdsai egyre inkabb aldtimasztjak,
hogy a zenetanulds az 4ltaldnos kognitiv fejlédésre is ha-
tast gyakorol, a zenei képességek fejlédése osszekapcsolo-
dik a nyelvi készségek, az olvasds, a matematikai készségek
tejlédésével. A tanulmdny a zenetanulds transzferhatdsai-
nak elméleti megkozelitéseit és a tanuldssal valé kapcsolo-
dasi pontjait mutatja be. Els6sorban olyan hazai 6sszefiig-
gés-vizsgdlatok és transzferhatds-vizsgalatok eredményeit
ismerteti, amelyek az ének-zene oktatds megujuldsdahoz
szolgaltathatnak Ujabb szempontokat. A legtjabb hazai
kutatasi eredmények, az MTA SZTE Enek-Zene Szak-
modszertani Kutatécsoport a téméval Osszefiiggé ered-
meényei szintén bemutatasra keriilnek.

Tanulds, zenetanulds, transzfer
A modern oktatds szamos ellentmondéssal kiizd. Napja-
inkban az iskolai tudds elsajatitdsa csak ritkdn torténik
a tanulds legtermészetesebb modjdn, a tapasztalatszer-
zés Gtjan. A tantargyakra osztott tanuldsi folyamat sordn
pedig a természet folyamatai fizikai, biologiai, kémiai
jelenségekre bomlanak szét. Eppen ezért a vildg szdmos
orszagaban egyre fontosabba valik és oktatdspolitikai el-
varasként fogalmazdédik meg a tudds kiilonb6z6 kontex-
tusokban val6 alkalmazésa, transzferalhatésdga.

A tanuldsi folyamatok kélcsonésen hatnak egymasra,
a transzfer fogalmdn a régebbi tanulds hatdsat értjik egy
ujabb tanuldsi szitudcidban. A legszélesebb transzferka-
tegéridnak a kozeli és a tavoli transzfer tekinthetd: az
ugyanazon fogalmi teriiletek koz6tt alkalmazhato tudast
nevezik kozeli transzfernek, a kiilonboz6 teriileteken
vagy kiilonb6z6 kontextusban bekovetkez6 fejlédést pe-
dig tavoli transzfernek. A zenetanuldst kovetéen kimu-
tathato transzferhatdsok e megkozelités szerint a tdvoli
transzfer kategéridjaba sorolhatok.

Feuerstein, Rand és Rynders strukturilis kognitiv
moédosithatésig elmélete alapjén a tanuldsban fontos
szerepet toltenek be a mintdzat megérzés, a holisztikus

észlelés, valamint a szimultin és Osszetett stimulusok
osszekapcsoldsa és integrdldsa mint alapveté kogni-
tiv funkciok. Portowitz, Lichtenstein, Egorov és Brand
(2009) szerint ezek hasonlék azokhoz a kognitiv funkci-
6khoz, amelyek a zene dsszetevSinek mélyebb észlelésé-
vel kapcsolatosak, és amelyeket a tanulds egyéb teriilete-
inis relevansnak tekintiink. Emellett a zenetanulds sordn
fontos szerep jut az 6nszabédlyozédsnak is, amely képessé
teszi az egyént a megfigyelésre, a lehetéségek és alterna-
tiv vdlaszok felmérésére, az érzelmi reakcidk kontrolldla-
sara, miel6tt egy tevékenységbe kezd. Ez a funkcié alap-
vetd a zenei el6adas és a zenehallgatds sordn, de a tanulds
dltalanos folyamatdban is nagy jelentdsége van.

Huttenlocher szintén a zenei tevékenységek komp-
lex jellemz6it emeli ki. A zenetanulds magédba foglalja
a rendszeres napi gyakorldst, a kottaolvasast, kiterjedt
zenei sorozatok memorizaldsét, véltozatos zenei struk-
tardk elsajatitdsat. Fokuszalt, kitarto figyelmet igényel,
emellett technikai (motoros) készségek folyamatos el-
sajétitdsat, valamint az érzelmek hagyomdanyok altal
irdnyitott kifejezésének elsajatitisit. A tapasztalatok e
kombindcidi pozitiv befolydssal lehetnek a kognicidra,
killonosen gyerekkorban, amikor az agy még nagyon
plasztikusan fejlédik és érzékeny a kornyezeti befolya-
sokra. Dowling és Harwood ugyancsak a zenei pro-
dukci6 osszetettségét hangsilyozza: ,A zenei el6adds
szimultdn médon magaba kell hogy foglalja a gondol-
kodast, a hallgatdst, az emlékezetet, a cselekvést, sét az
érzelmeket is” (Dowling és Harwood).

A Kodaly-koncepci6 szerinti mindennapos ének-zene
oktatds lehetséges készség- és képességfejlesztd, szemé-
lyiségformald hatdsait szemlélteti egy amerikai pszicho-
légusok altal készitett Osszefoglald, amelyet énekoérdk
latogatasa nyoman készitettek. A munkaanyag a Kodaly
Musical Training Institute dltal tervezett kisérlet, a Ko-
daly-programon nevelkedé gyermekek pszichologiai
vizsgalata el6készitésének részét képezte.



Az 6sszefoglalds a nyelvi oktatdsban is szerepet jatszo,
az ének-zene tanulds sordn fejl6d6 készségek koziil tizen-
kett6t emel ki. Ilyenek példdul: a nyelvi intondcié finom
killonbségeinek megkiilonboztetése, beszédhangok el-
kilonitése, hangzdéformalas, kiejtés, figyelem, kapcsola-
tok felismerése, elvont fogalmakkal torténé manipuldcio,
szimbolumok és értelmezésiik. A matematikaoktatdsban
nyujthat segitséget példdul a szimbdélumegységek felis-
merése, a szimbolumon beliili kapcsolatok megértése, a
szimbolumokkal torténd manipulalés fejlédése. Az em-
lékezet és figyelem tekintetében a kinesztetikus, vizudlis
ésauditivemlékezet erdsitését, a figyelem idétartamdanak
novekedésilehet6ségét tapasztaltik. A mozgasi képesség
vonatkozdséban a mozgaskoordindciét, a finom moz-
gasok fejlesztését emelték ki, valamint a térben torténé
mozgasi lehet8ségeket a jatékokkal, tincformakkal. Az
egyuttmiikodés képességének fejl6dését segitheti példa-
ul az instrukcidk pontos megfigyelésének és kovetésének
tejlédo képessége, a koz6s munka szabdlyainak betarta-
sa, az onfegyelem, a pozitiv énkép kialakitdsa, az 6nall6
munkavégzés képessége, a csoporton belili személyes
kapcsolatok kialakuldsa, valamint a csoporton beliili 6n-
kéntes egytittmiikodés, a csoport céljainak dtvétele.

A zenei tevékenységek, ahogyan a fenti elemzések is
mutatjak, igen Osszetettek és az empirikus vizsgélatok
szamdra nehezen megkozelitheték. Azonban valameny-
nyi zenei képesség és zenei tevékenység alapjit a zenei
észlelés jelenti. A zenei észleléshez kapcsolodo készségek
és képességek vizsgilatira szdmos zeneiképesség-teszt
elérhetd, éppen ezért a transzferkutatdsok elsésorban a
zenei észlelés vizsgalatan alapulnak.

A zenei észlelés és reprodukcio fejlodését érinté
vizsgalatok és tanulsagaik

A zenei megismerési folyamat els6 1épését az akusztikus
ingerek érzékelése jelenti. A fizikai-akusztikai jellem-
z6k altal hordozott informdacié azonban nem egyszert-
en a hangmintdzatokban rejlé invariancidk érzékelése,
hanem a megismerés altal vezérelt szelektiv folyamat.
A hangoknak négy pszicholégiai minésége van, amely
killénosen fontos a zenében: a hangmagassdg, az id6tar-
tam, a hanger6 és a hangszin. Ezek azok a fontos tulaj-
donsagok, érzékelési mindségek, amelyeket a zeneszer-
z8k és el6adok irdnyitanak, illetve a hallgatdk is ezek felé
fordulnak (Dowling és Harwood).

A zenei percepcié modularis elmélete alapjan a zenei
teldolgozésért felel6s modulon beliil a zenei hangminta-
zatok hangmagassdgon alapul6 feldolgozésa, valamint
az idébeli vagy temporilis feldolgozdsa egymastdl el-

kiiloniilten szervezddik (Peretz és Coltheart). Ennek
koszonhetéen gyermekkori fejlédésiik is eltér utat jar
be. A hangmagassédgon alapul6 percepci6 észlelése terén
a zenei hangmintdzatok hdrom fontos tulajdonsaga kii-
16nil el: a hangmagassag, a melddia, valamint a harmo-
nia. A ritmus a zenében két 0nall4 szervezddést mutat, a
csoportositast és a metrumot. Valészintleg a legalapve-
t6bb aspektusa a zenének, mivel olyan zenei mifajokat
is ismeriink, amelyek nem tartalmaznak hangmagassag-
mintazatokat.

A zenei észleléséhez kapcsoléddan a hallds utini meg-
kilonboztetés mellett a zenei tesztek a reprodukcids
készségeket, a hallds utdni éneklés, valamint a ritmus-
tapsolds fejlettségét is gyakran vizsgaljak. A zeneoktatds
modszertana, illetve a zenei képességek fejlettségének
megitélése szempontjabol fontos, hogy a két tertilet gyer-
mekkori fejlédése, fejlettsége igen nagy eltérést mutat.
A hallds utdni megkiilonboztetés fejlddésében fontos
szerepe van a fogalmi fejlddésnek. A zenei észlelés vizs-
gélata sordn a gyermekek altal a mindennapok sordn mér
ismert fogalmak, fogalompéarok (példéul azonos-kiilon-
b&z8, lassu-gyors, magas-mély) zenei hangmintazatokra
val6 alkalmazdsira, valamint a zenei hangmintdzatok-
nak az emlékezetben valé megtartasdra is szitkség van.
Eppen ezért a fejlddésben szerepet kap a révid tava me-
moria és a figyelem is. A reprodukcids készségek miko-
déséhez pedig elsésorban az énekléshez és a ritmustap-
solashoz sziikséges pszichomotoros készségek fejlettsége
sziikséges. Jellemz6, hogy a hallds uténi megkilonboz-
tetés, valamint a reprodukcié kozott 6vodaskorban még
nincs kapcsolat, hatéves korban is kézepesnél gyengébb,
r=0,31 korreldcié mutathaté ki. A két teriilet kozotti 6sz-
szefliggés magasabb évfolyamokon is legfeljebb kozepes
er6sségili. Gyakori tehat, hogy a jo éneklési és ritmus-
tapsolasi készséggel rendelkezé gyermekeknek a zenei
hangmintdzatok 6sszehasonlitdsiahoz sziikséges fogalmi
fejlettsége nem ér el hasonléan magas szintet, illetve az
is gyakori, hogy az éneklés vagy a ritmusreprodukci6
alacsony szintje fejlett hallds utdni megkiilonboztetéssel
tarsul. Az éneklés és a ritmusreprodukcids készségek fej-
lettségének megitélése a zenei képességeinkrél alkotott
véleményiink kialakitdsiban azonban dont6 szerepet
jatszik. A tanulék még felsébb évfolyamokon is nagyobb
mértékben az éneklés, kisebb mértékben pedig a ritmi-
kai reprodukcids készségeik észlelt fejlettsége alapjan
dontenek zenei képességeik fejlettségérdl. A zenei észle-
1és fejlettségének mértékérsl ugyanakkor nincsen tudo-
masuk (Janurik és Jézsa). Emellett egy kordbbi kutatds
azt is kimutatta, hogy a hetedikesek tobbsége gyongének
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tartja sajt éneklését, ritmikai képességeinek fejlettsé-
gét pedig kozepesnek. Az el6bbiek figyelembevételével
mindez a zenei képességek téves megitéléséhez vezet.
Eppen ezért rendkiviil fontos a reprodukciés készségek
fejlesztése. Fejlodésiik szempontjabol szenzitiv idészak
az évodaskor, valamint az iskolai tanulds kezdeti szaka-
sza. Areprodukcios készségek fejlédésében meghatarozo
a rendszeres gyakorlds lehetésége. Otéves korban egy-
szerl fejleszté mddszerekkel, mindennapos énekléssel
mar hdrom hénap alatt is nagymértékben fejlesztheték, a
gyermekek a masodik osztélyos tanulok fejlettségi szint-
jét érhetik el (Gévayné Janurik). A megfelelé gyakorldsi
lehetoségeket biztosité ének-zene oktatds eredménye-
ként elsé osztilyban az éneklés és a ritmikai készségek
jelentés fejlédése szintén kimutathaté (Szabé, Janurik
és Jozsa). A hallds utdni megkiilonboztetés évodaskor-
ban még nem mutat nagyobb eldrelépést. Fejldéséhez
arendszeres éneklés, a zenei jatékok ebben az életkorban
még nem jarulnak hozzd, ehhez szisztematikus, a fogalmi
fejlédést is tdmogatd fejlesztésre van sziikség (Janurik,
Antal-Lundstrom és Jézsa). Mindezek arra hivjik fel a
figyelmet, hogy a hatékony zeneoktatds szempontjabol
fontos a két teriilet eltéré fejlédési itemének ismerete, a
gyakorlds lehetésége, valamint a minél hatékonyabb fej-
lesztémodszerek tudatos alkalmazasa.

A tovabbiakban a zenetanulds transzferhatds-vizsga-
latai keriilnek bemutatdsra, els6sorban azon teriileteket,
amelyekhez kapcsolédéan hazai kutatdsok is folytak.

Transzferhatas-vizsgalatok

Zenei képességek, fonoldgiai képességek, olvasas
A transzferkutatdsok egyik fontos teriilete a zenei és a
nyelvi képességek kapcsolatdra vonatkozik. A zenei és a
nyelvi észlelés a hallds teriiletén a két legmagasabb szintt
észlelési folyamat. Noha strukturélis szervez8désiikben
kilonboznek és fejlédésiik is eltérd utat jar be, a kogni-
tiv feldolgozas szintjén létezik egy mélyebb kapcsolat; a
két teriilet kozott megosztott miikodések feltételezhet6k,
amelyek kiilonosképpen gyermekkorban relevansak.
McMullen és Saffran éllaspontja szerint miikodik egy
hangkategéridk tanuldsira szolgdlé kozos mechaniz-
mus; szamos vizsgalat igazolja, hogy gyermekkorban a
zenei észlelés olyan kognitivképességekhez kapcsolodik,
amelyek a fonéma- és fonoldgiai tudatossigban is szere-
pet jitszanak. A beszédhangok és fonémak informacidi-
nak feldolgozasa, valamint ezek kapcsolata a fonéma-
vagy fonol6giai tudatossdggal, meghatdrozoéan fontos az
olvasastanulds kezdeti szakaszdban. A vizsgilatok egy
része els6sorban a fonoldgiai tudatossdg és a ritmusész-

lelés Gsszefuggését hangsulyozza, més részitk pedig a
hangmagassdg-észlelés fejlettségének vagy a hangmagas-
sag-feldolgozas és az idébeli feldolgozds egytittes fejlett-
ségének kapcsolatit igazolja (Janurik, Antal-Lundstrém
ésJozsa).

Az angoltdl eltérd, sekély ortografidju magyar nyelv-
re vonatkozo6 hazai kutatdsi eredmények szintén azt ta-
masztjak ald, hogy a zenei észlelés a magyar nyelv ese-
tében is szerepet jitszik a beszédészlelés fejlettségében.
Egy digitdlis eszk6zok alkalmazdsdval, elsé osztélyos
tanulék bevondsaval folytatott zenei kisérletben a kisér-
leti csoportban a zenei képességek jelentdsebb fejlédése
mellett a fonolégiai tudatossdg szignifikinsan nagyobb
mértékd fejlettsége is kimutathaté volt. A fonoldgiai
készségek, valamint a ritmikai készségek fejlettsége ko-
z6tt szignifikdns, kozepes erdsségii korrelacié mutathatd
ki. A hangmagassdg-észlelés és éneklés osszevont fejlett-
ségi mutatojival ennél gyengébb, de szintén szignifikdns
az dsszefiiggés (Janurik, Mucsi, Szabé és J6zsa).

A beszédészlelés szempontjabol meghatdrozéan fon-
tos az 6vodaskori fejlédés. Hazai kutatisok ugyanakkor
azt mutatjik, hogy az els6é osztélyt kezdé gyermekek
tobb mint fele kialakulatlan beszédhanghallds-készség-
gel kezd olvasni és irni tanulni. Mindezek mdr az olva-
sastanulds kezdeti szakaszdban eldrejelzik a kés6bbi
problémakat. Két olyan hazai vizsgalat is ismert, amely
alatdmasztja, hogy a beszédészlelés fejlesztéséhez segit-
séget nyujthat a zenei oktatds. Egy nagycsoportos 6vodds
gyermekekkel folytatott kilenc hénapos, mindennapos
éneklésen és dalos jatékokon alapuld zenei fejlesztSki-
sérlet azt igazolta, hogy a zenei fejlesztés eszkozeivel a
beszédhanghallds szignifikins mértékben fejleszthetd
(Gévayné Janurik). Egy tovabbi, a beszédészlelés fej-
16dését elGsegit és az olvasds el6készitését célzod zenei
fejlesztéprogram, a Ldthaté hangok négy hénapos hatds-
vizsgalata pedig azt mutatta, hogy a zenei észlelés fejlesz-
tése jelentés mértékben hozzajarulhat a beszédhanghal-
las fejlddéséhez (Janurik, Antal-Lundstrém és Jozsa).

A zenei képességek és az olvasids Osszefiiggése is ki-
mutathaté. Gévayné Janurik (2010) elsé osztilyban a
harménia- és ritmushalldsnak egyiittesen 10 szdzalékos
magyardzéerejét mutatta ki az olvasis fejlettségéhez.
Misodik osztalyban a szdmolds, irds, helyesiras és a zenei
képességek bevonasaval alkotott regresszios modell alap-
jan a legnagyobb, 13 szdzalékos magyardzdereje a zenei
képességeknek van az olvasis fejlettségének egyéni elté-
réseihez. A zenei képességek fejlesztése kiilonosen fontos
segitséget nyujthat az olvasds elsajatitdsahoz az alacsony
iskolai végzettségii sziil6i hitterti gyerekek szdmdra. Az



alapfoku végzettségii sziil6k gyermekei korében a szd-
molas, irds, helyesirds, zenei képességek és az intelligen-
cia bevondsaval kialakitott regressziés modell alapjén a
legjelent6sebb, az intelligencidndl nagyobb, 20 szazalé-
kos magyarazoéerdvel a zenei képességek fejlettsége bir az
olvasas fejlettségéhez. Az MTA-SZTE Enek-Zene Szak-
modszertani Kutatécsoport digitdlis eszkozok énekoérai
alkalmazdsédval folytatott kisérleti eredményei szintén a
zenei képességek fejlettsége és az olvasds eredményessé-
ge kozotti kapcsolatot tdmasztjak ald. Az egy tanéves ki-
sérletben a széolvasds jelentésen fejlettebb volt a kisérleti
csoportban (Janurik, Mucsi, Szabé és J6zsa).

Kottaolvasas és olvasas

A kottaolvasasnak a szolmizdcion keresztiil valé ko-
rai megismertetése a hazai dltaldnos ének-zene oktatds
gyakorlatanak a viligon szinte egyediilall6 sajatossaga,
amellyel kapcsolatban azonban — mind az oktatas és el-
sajatitas hatékonysdgat, mind pedig az ének-zene tanu-
ls irdnti motivacidra gyakorolt esetleges negativ hatdsat
tekintve — problémék is felmeriilnek. Hazai kutatdsok
alapjdn a korai olvasas fejlédését a kottaolvasas korai el-
sajatitdsa is segitheti; elsajétitdsuk mértéke a tanulds ko-
rai szakaszdban erGs kapcsolatot mutat. Az MTA-SZTE
Enek-Zene Szakmédszertani kutatécsoport kutatésa
alapjan a szolmizdcié és a szdolvasds fejlettsége kozott
elsé osztalyban kozepes erésségi, r=0,59 szignifikins
osszeftiggés mutathat6 ki. A szolmizacid, a fonologiai
tudatossdg és a mentdlis lexikon fejlettsége bevondasdval
alkotott regressziés modell alapjén a szolmizacio fejlett-
sége 27 szdzalékban magyardzza meg a sz6olvasds elsajé-
titdsdnak egyéni eltéréseit (Surjén és Janurik).

Matematika és zenei képességek

A kutaték szdmos lehet6séget litnak a matematikai ké-
pességek zenei kornyezetben torténd fejlesztésére is.
A zenetanulds fejlesztd hatdsa a térbeli-idébeli képessé-
gekre az utobbi évtizedek kutatdsainak koszonhetéen
szintén bizonyitottnak tinik. Kokas Kléra zeneévoda-
sokkal és ének-zene tagozatos tanuldkkal végzett vizs-
galatai sordn (1972) a matematikai feladatok kapcsin
megallapitotta, hogy a zenei tagozatosok gyorsabban és
hatékonyabban dolgoztak és joval kevesebbet hibdztak.
Gombds és Staché szamottevd kiilonbséget mutatott ki a
zenét még nem tanuld és a zenét egy éve tanulok zenei és
matematikai képességei kozott (2006). Gévayné Janurik
vizsgalataban (2010) a tanulds szempontjébol fontos
alapkészségek koziil a zenei képességek legerésebb, koze-
pes erésségti osszefliggése szintén a szamolasi készséggel

volt kimutathaté mind 6voddskorban, mind pedig elsé
és mésodik osztalyban. A zenei észleléshez kapcsoldédo
készségek koziil a legnagyobb szerepe a ritmushalldsnak
volt a szdmolas fejlettségében.

Zenei képességek és intelligencia

A zenetanulds és az intelligencia kozotti Osszefiiggések
szintén kimutathatok. Korreldciéjuk a legtobb kutatas-
ban 0,24 0,45 kozotti; alegjellemzdbb érték a 0,30 koriili
korrelacids egyiitthatd. A hazai kutatdsok alapjan a zenei
észlelés fejlettsége az intelligencidval csaknem megegye-
z6 mértékben magyardzza meg a szdmolds fejlettségének
egyéni eltéréseit elsd osztalyban (16 szdzalék; 17 szdza-
1¢k). Az alapfoka iskolai végzettségii sziil6k gyermekei-
nek korében pedig a zenei észlelés fejlettségének az in-
telligencidnal is nagyobb magyardzéereje van. (Gévayné
Janurik)

Enek-zenei tagozatos tanulékkal végzett longitudin-
lis vizsgélatdban Barkdczi és Pléh az intelligencia-6ssze-
tevok koziil a kreativitds novekedését mutatta ki. Vizsga-
latuk (1977) azt is megerdsitette, hogy a mindennapos
zenei nevelés megelézheti a hdtranyos helyzetbdl indulo
tanulok leszakadasat.

Ujabb kutatisokban a zenei transzferhatisok létre-
jottében a végrehajtoé funkcidk kozvetitd szerepe is fel-
meriil. Degé, Kubicek és Schwarzer pozitiv kapcsolatot
mutatott ki a zenetanulds id6tartama és az intelligencia
fejlettsége kozott (2011) csakigy, mint a tanulds eredmé-
nyességéhez leginkabb hozzajarulé végrehajté funkcidk
ot, kiilonboz6 osszetevéje kozott. Szerintilk ez magya-
razattal szolgdlhat a zenetanulds altal kivaltott intelli-
gencianovekedés jelenségére is. Ugyanakkor azt is fel-
tételezhetjiik, hogy a korabbi kutatasok altal kimutatott
kapcsolat mdr egy egyszeriibb szinten, a zenei észlelés,
a zenei hangmintézatok (hangmagassag, ritmus) dssze-
tevdinek észlelése szintjén is megragadhat6. Egy hazai
vizsgalat a mel6dia- és a hangmagassig-megkiilonbozte-
tés (r=0,26; r=0,31) szignifikans korrelaciéjat mutatta ki
a munkamemoria terjedelmével. A végrehajté funkcio-
nak a figyelem fenntartasa (self-regulated inhibition) és
a gondolkod4s rugalmasséga (mental set shifting) kom-
ponensei és a zenei észlelés dltaldnos fejlettsége kozott
mutathat6 ki a legerésebb, kozepes mértéki Gsszefiiggés
(r=0,53) (Janurik, Szabé és J6zsa).

A zenei észlelés korai fejlettsége és a tanulasi
eredményesség

A tovébbiakban két olyan zenei fejlesztéprogram ke-
riill rovid bemutatdsra, amelyek az iskolai felkésziiltség
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mértékét a DIFER tesztrendszer segitségével vizsgaltdk.
Emellett ismertetjiik egy hét éven 4t folytatott, longitudi-
nalis kutatds eredményeit is. E vizsgélatok megerdsitik,
hogy a korai zenei nevelés olyan készségek és képességek
fejlodését is elésegitheti, amelyek mind az eredményes
iskolakezdés, mind a késébbi tanulményi eredményes-
ség szempontjibol meghatdrozdan fontosak.

A DIFER tesztrendszer segitségével a gyermekek fej-
16dése, iskolai tanuldsra valo felkésziiltsége 6vodaskortdl
kezdéd8en pontosan mérheté (Nagy, Jézsa, Vidékovich
és Fazekasné). A tesztrendszer segitségével, tobb ezer
6vodas és kisiskolds gyermekkel folytatott vizsgalatok
azt mutatjak, hogy a gyermekek tobbsége nem megfelel
felkésziiltséggel kezdi meg iskolai tanulmdnyait. A hat-
ranyos helyzet(, szegényes nyelvi kérnyezetben felnové
gyermekek lemaraddsa pedig kiilénésen nagy.

Kilenc hénapos 6vodai fejlesztéprogram rend-
szeres énekléssel

Gévayné Janurik Madrta kilenc hénapig tartd, nagycso-
portos 6vodds gyermekekkel folytatott zenei programja-
nak (2010) célja az iskolara valé felkésziilés timogatdsa
a zenei képességek fejlesztésének segitségével. A kisér-
let alapjat az éneklésben, dalos jatékok jatszdsdban vald
napi tobb (legalabb nyolc), néhdny perces alkalommal
valo részvétel jelentette. A szandékosan egyszert mod-
szerekkel folytatott zenei program nem igényelte zenei
végzettségli pedagogus jelenlétét, célja az volt, hogy a fej-
lesztést barmilyen 6vodiban megvaldsithato, egyszert
koralmények kozott segitse eld. Az eredmények azt iga-
zoltak, hogy az éneklés és ritmustapsolds 6vodaskorban
nagymértékben fejleszthetd, és a zenei fejlesztésnek mar
ez az egyszeri modja is hozzdjarul a gyermekek éltalanos
kognitiv fejlédéséhez. A kisérleti csoportban a zenei ké-
pességek fejlddésével parhuzamosan tobb, az iskolai ta-
nulds megkezdésének sikeressége szempontjébdl fontos
alapkészségis szamottevden fejl6dott. Nagycsoportban a
zenei képességek fejlettsége 21 szazalékban magyardzza
meg az eredményes iskolai tanulds szempontjabol meg-
hatdrozéan fontos készségek egyéni eltéréseit.

A Ldthaté hangok program hatasvizsgalata

Az Antal-Lundstrom Ilona 4ltal fejlesztett Ldthatd
hangok program a nyelvi és a zenei észlelés, valamint a
kommunikacié fejlédésének elésegitésére és az irds,
olvasds elsajatitasanak elékészitésére iranyul (Antal-
Lundstrém). Alapjit a zenei és nem zenei hangok akusz-
tikai tulajdonsdgainak megfigyelése jelenti. A program a
hangok leképezésével a grafikai, ikonikus és szimbolikus

fokozatokon keresztiil fejleszti a gondolkodasi, elemz6-
készségeket és a szimbolumok megértését.

Hatdsvizsgalatianak céljdbdl Janurik, Antal-Lundstrom
és Jozsa négy hoénapos fejlesztokisérletet szervezett
(2018). A program mind a zenei képességek, mind pedig
a DIFER tesztrendszerrel vizsgélt elemi alapkészségek
tejlédése szempontjabol sikeresnek bizonyult. A kisér-
letben részt vevé gyermekek zenei képességei a teljes
tesztre vonatkozoan kétszer nagyobb mértékben fejléd-
tek. A legnagyobb mértéki elérelépést éppen a fogalmi
fejlodést is igényld, hallds utdni megkiilonboztetés kész-
ségei mutattdk: a hangmagassdg-megkiilonboztetés tobb
mint hiromszor, a ritmusmegkiillonboztetés tobb mint
négyszer nagyobb mértéki fejlddése volt kimutathato.
Emellett a dallaméneklés és a ritmusreprodukcié szintén
szignifikdnsan nagyobb mértékben fejlédott.

A program a zenei képességek fejlédésével parhuzamo-
san az iskolai tanuldsra val¢ felkésziilést is jelentésen el6-
segitette. Utéméréskor az DIFER teszttel vizsgalt elemi
alapkészségek altaldnos fejlettségi mutatdja terén a prog-
ramban részt vevé gyermekek szignifikinsan fejlettebbek
voltak. Az elemi alapkészségek koziil a beszédhanghallds
kétszer nagyobb mértéku fejlédése volt megfigyelhetd.
A gondolkodasi készségek fejlettsége a kisérleti csoport-
ban eléméréskor elmaradt a kontrollcsoporttdl, utomé-
réskor azonban szignifikdnsan fejlettebbek voltak. Az
eredmények alapjin arra kévetkeztethetiink, hogy a
hangok akusztikus tulajdonsdgaira vonatkozé megfi-
gyelések, elemzések, mindezek dbrazoldsa, leképezése,
valamint az ezekbdl levonhat¢ tapasztalatok maguk utdn
vonhatjak a beszédészlelés, a reldciok és tapasztalatok al-
taldnosabb megértését is. A szocidlis készségek nagyobb
mértéki fejlédése szintén megfigyelheté volt.

Egy hét éven it folytatott, longitudinalis kutatds emel-
lett azt is igazolta, hogy a zenei észlelés korai, els6 oszta-
lyos fejlettségének hosszabb tavd is hatdsa is lehet, elére
jelezheti a késébbi, tanulményi eredményességet is.

Hétéves longitudinalis kutatas
Janurik és Jozsa hét éven 4t folytatott longitudinélis ku-
tatasdnak (2017) részeként a zenei észlelés, valamint az
olvasds, szdmolds és az intelligencia els6 osztdlyban mért
fejlettségének elbrejelzé erejét vizsgaltik a tanulma-
nyi eredményességre hetedik osztilyban. Eredményeik
alapjan a zenei észlelés és reprodukci6 elsé évfolyamon
mért fejlettsége el6re jelzi a késébbi tanulmanyi sikeres-
séget még hetedik évfolyamon is.

Elsdsorban a ritmushallds (megkiilonboztetés és rep-
rodukcid) korai fejlettségének jelentdsége lathats, 16



szdzalékos magyardzodereje mutathaté ki a tanulmanyi
atlaghoz hetedik évfolyamon. A ritmikai készségek elsé
évfolyamon mért fejlettsége az intelligencidndl 6 szaza-
lékkal nagyobb magyardzderével bir a tanulmdnyi atlag
egyéni eltéréseihez. Osszesen hat olyan iskolai tantirgy
van, ahol a korai ritmusészlelés fejlettségével szemben az
intelligencidnak nincs jelentékeny magyardzdereje, két
tantdrgy tanuldsdnak sikerességéhez pedig egyenlé mér-
ték el6rejelzd erével birnak.

Mindezek megerdsitik a zenei észlelés és a megisme-
rés éltaldnos szinvonala kozotti 6sszefiiggést. Az intelli-
gencidnak a ritmushalldssal szemben kisebb elére jelz6
erejével kapcsolatos eredmény pedig azért lehet fontos,
mert az intelligencidt a személyiség olyan, viszonylag al-
landé jegyének tekintjiik, amely meghatarozza és bizo-
nyos mértékig be is hatdrolja a megismerés és a tanulds
dltaldnos szinvonalat. Ezzel szemben a ritmikai készsé-
gek 6voddban és az iskolai évek kezdeti szakaszdban je-
lentés mértékben fejleszthet6k. A longitudindlis vizsga-
lat a korai ritmus percepcié magyarazéerejének az anya
iskoldzottsiganal 7 szdzalékkal nagyobb mértéka hozza-
jaruldsat mutatta ki a hetedik osztdlyos tanulmanyi ered-
ményességhez. Ez arra utal, hogy a zenei képességek ko-
rai fejlesztése olyan eszkoz lehet, amely kompenzélhatja
aszocidlis hattérb6l ad6d6 lemaradast. Az iskolai tanulas
kezdetén, hatéves korban, a ritmikai készségek fejl6dése
szempontjabdl szenzitiv életkorban fontos szerepe lehet
a rendszeres és a képességfejlesztés szempontjabol haté-
kony médszereket alkalmazo zeneoktatdsnak.

Osszegzés
A tanulményban bemutatott transzferhatds- és Ossze-
fuggés-vizsgalatok arra térekednek, hogy az empirikus
kutatadsok eszkozeivel igazoljik a zenészek, zenepedago-
gusok gyakorlati tapasztalatait. A kutatdsok megerési-
tik, hogy a zenetanulds a személyiség sokoldalu fejl6dé-
sét segitheti gyermekkorban. A rendszeres zenei nevelés
olyan, fontos fejlédési lehet8ségek mellett, mint példdul
a gyermekek érzelmi, esztétikai vagy jellemfejlédése, a
megismerés altalanos szinvonaldra is hatdssal lehet; hoz-
zgjarulhat az iskolai eredményességiikhoz is, amely to-
vébbi életmindségiikre szintén pozitiv hatdst gyakorol-
hat. A kutatasok azt is igazoljdk, hogy a zenei nevelésnek
killonosen nagy jelent8sége lehet a hatranyos helyzett
gyermekek szdmadra, segithet megel6zni vagy lekiizdeni
alemaradast.

Tobb hazai kutatds a korai zenei nevelés jelentségé-
re hivja fel a figyelmet. A zenei képességek, kiillonosen
6vodaskorban és az iskolai tanulds kezdeti szakaszédban

hatékonyan fejleszthetdk, és fejlédésiik tovabbi fontos
kognitiv készségek fejlédését vonhatja maga utan.

Ugyanakkor mindennapi tapasztalataink és az utébbi
években folytatott kutatasok eredményei azt bizonyitjik,
hogy az éltaldnos, nem ének-zenei tagozatos oktatds a je-
lenlegi formajaban és alkalmazott médszereivel tévol all
attdl, hogy élményszerii zenei tevékenységeket és sokol-
dald képességfejlddési lehetségeket nyujtson a fiatalok
nagy része szamdara. A zeneoktatds tdrsadalmi megbe-
csiiltsége szintén negativ képet mutat, a tanulék és a pe-
dagbgusok egyarant a legkevésbé hasznos tantargyként
tartjak szdmon az ének-zene 6rakat.

Mind a zeneoktatds megujuldsa, mind pedig tarsadal-
mi elfogadottsiga szempontjabdl fontos lehet olyan 1j
modszertani lehetdségek és oktatasi anyagok kidolgo-
zésa, amelyek els6sorban az aktiv zenei tevékenysége-
ket, a mozgassal, dramatizéldssal egybekotott éneklést,
az énekes és ritmikai jitékokat, a hangszerjitékot (pél-
ddul egyszert ritmushangszerek vagy fivés hangszerek
hasznalatéval), az improvizaciot és ezeken keresztiil a
zenei képességfejlesztést helyezik el6térbe. A zenetor-
téneti ismeretek — elsésorban fels6 tagozaton torténé
és kevéssé hatékony — talzott hangsilyozdsa helyett ér-
demes lehet inkdbb el6térbe helyezni az élményszer,
aktiv zenélési lehetSségeket, a zene és a zenélés iranti
pozitiv attitid kialakitds4t. Ehhez segitséget nyujthat-
ndnak példdul olyan programok, amelyeket a Magyar
Tudomdnyos Akadémia Tantdrgy-pedagégiai Prog-
ramjanak keretein beliil miik6dé zenepedagdgiai kuta-
tocsoportok dolgoztak ki.

Az iskolai ének-zene oktatds és a hangszeroktatds in-
tézményi elkiiloniilését oldhatna fel, ha a zeneiskoldban
hangszert tanulé gyermekek az ének-zene ordkon is
jatszhatndnak hangszereiken. Ez természetesebbé, elfo-
gadottabba tehetné a hangszerjatékot, az egyiitt zenélést.
Misrészt a hangszeren nem tanulok érdekl6dését is fel-
kelthetné az aktivzenélés, a hangszerjaték irant. Emellett
ahangszeren nem tanulok is részt vehetnének a k6z6s ze-
nélésben egyszer(ibb ritmuskisérettel vagy konnyebben
elsajétithaté hangszerek hasznalataval.

A megujulds tovabbi lehetéségét veti fel példéul a dra-
mapedagdgia eszkozeinek felhasznédldsa az ének-zene
oktatdsban. Ezen a téren a népzenei anyag mellett fon-
tos lehet énekes jatékgytjtemények létrehozasa is olyan
szovegekre alapozva, amelyek értékkel birnak, ugyanak-
kor a kiilonb6z6 korosztilyok igényei szerint kénnyen
megkozelitheték, és énekes, dramatizélt eléaddsuk még
fels6bb évfolyamokon is aktiv, 6romteli zenélési lehetd-
séget kindlna a fiatalok szamadra.
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A XXI. szazadi fiatalok természetes érdeklédéssel és
figyelemmel fordulnak a digitdlis eszk6zok haszndla-
ta felé. Eppen ezért szintén a megujulds lehetdségeként
érdemes figyelembe venni a digitdlis oktatdsi eszk6zok,
digitélis tananyagok fejlesztését és énekorai felhasznd-
lasit. Az MTA-SZTE Enek-Zene Szakmodszertani Ku-
tatdcsoport ezen a téren folytatott kutatdsi eredményei,
modszertani fejlesztései, digitélis tananyagok, dratervek
a Kutat6csoport honlapjan megtalalhatok.

A zenetanulds olyan eszkoz, amely sokoldald és 6rom-
teli fejlédési lehet8séget nydjthat a gyermekek szdmdra.
Fontos, hogy éljiink vele!
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Farkas Adam

Gondolatsor a koznevelésrol

m Akozoktatds megujitisa, megujuldsa, ugy tinik, napiren-
den van Magyarorszigon. De minden érintett mésként latja
az okokat és a megoldésokat is, igy a feladat sokszorosan ne-
héz, rovid dton megoldhatatlan. Az elsé 1épés a fogalmak
tisztdzdsa kell hogy legyen, a mdsodik a cél pontositasa, a
harmadik a koznevelés filozéfidjanak és sulypontjainak
kozmegegyezés-télével torténo elfogadasa.

Nézziik el6sz6r, mit gondol a sziilék tobbsége: tul sok az
ora, a gyermekek tdl vannak terhelve. A tandrok ugy latjak,
sok az adminisztracio, kevés a fegyelmezési lehet6ség és a
megbecsiiltség. A tanulok egyszertien farasztonak és unal-
masnak taléljak az iskolat.

A pedagégia tudomanyos hattere vagy a digitélis tartal-
mak novelésében és a tartalmak szabadabb kezelésében lat-
ja a megoldast, vagy egészen masképp, a tananyag atsulyo-
zésdval és érdekessé tételével oldand a fesziiltségeket.

A két, kilonb6z6 vélemény mogott radikalisnak tiné el-
lentét fesziil. Nézziink egy kicsit a dolog mélyére. A digitalis
eszkozok, élikon a szamitogéppel: a XXI. szdzad valodi forra-
dalma. Ma még mesterséges lexikon, holnap mdr mesterséges
intelligencia. Ma még a szabad informacideléréssel konnyeb-
bé teszi az életiinket, holnap mdr helyettiink gondolkodik.

Mit ajanl a masik oldal? Egyensulyba kell hozni a két agy-
féltekét, érdekessé, valtozatosabba kell tenni az iskoldban
eltoltott id6t, a tanuldst élményekkel lehet, kell fuszerezni.
Be kell vonni a mavészeteket az iskoldba. De nem mtivész-
képzéssel, hanem miivészettel neveléssel.

Elkeriilhetetlen, hogy dtgondoljuk, mik is a kéznevelés,
kozoktatds idedlis céljai: szellemileg és miiszakilag is ma-
velt, természetes identitds-sorral rendelkezd, kiegyensu-
lyozott, tanulni tudé, kézosségi, csalddot és hazat véllald,
a természet és a vildg felé nyitott, szabad, de feleldsséget
véllalni tudo, aktiv, problémamegoldd, egészségét 6rzé,
a hagyomanyok alapzatin 4ll6, innovativ személyiséggel
rendelkezé emberré nevelés.

A fent felsorolt célok talin elérhetetlen idealizmusnak
tinnek elsé olvasatra, de vigydzzunk, a cél nem egy sab-

lon, amit rahdzhatunk a valésdgra, hanem irdnyt megszabd
pont, ami felé torekedni érdemes. Erdekes és fontos egybe-
esés, hogy mas fogalmazdsban ugyan — az EU-kompetencia
fiokrendszerébe csomagolva — ez az irdnysor a kozelmult-
ban megjelent az interneten a legfrissebb Nemzeti alaptan-
terv bevezeté részében. Ami azt jelenti, szakmapolitikai
akarat sziiletett a megujulds irdnydrol!

A ,teljes ember” nevelését célzé oktataspolitika filoz6fiai
alapjanak felvazolasihoz szitkséges a napjainkra, azaz a mo-
dern korra, a digitalizalt fogyasztoi tarsadalomra jellemz6
negativ jelenségekre ravildgitani, gyokereit megvizsgalni.

Elmagényosodas: a csaladi és barati kapcsolatok és a ,mi-
tudat” elvesztése, az 6nmegvalésitds zsdkutcdja. Kivaltd
okai: anyagiassdg, mintahidny generdcidk dta, elttlzott esz-
kozhasznalat (okostelefon, autd, internet, televizié), mun-
kaba menekiilés, médiahatds. Megel6zés lehet az iskoldban
az egyittmikodés fejlesztése sporttal és miivészetekkel
(példaul labdajatékok, népténc, karének, zenélés, drama-
és szerepjatékok, irodalom, koltészet és a kommunikdcios
jatékok, jatékos foglalkozasok sora.)

A val6ségismeret hidnya: a modern vérosi létbél egyre
jobban kiszorul a természettel, allatokkal, névényekkel
valé egyiittélés, talan egyediil az id6jards az, amit a béri-
kon keresztiill megtapasztalnak a varoslakok, a valo vilag
nagy része csak masodlagos (feliiletes) képi vagy verbdlis
informécidk utjén jut el hozzdnk. Ezek a mésodlagos in-
formacidk azonos értékiiek — személyes tapasztalat hijin —
a virtudlis valosaggal és az 4j keletti informdci66zonnel.
A kettd 6sszemosddasa komoly elbizonytalanoddshoz, be-
folydsolhatésighoz, s6t depresszivitashoz, lelki sériilések-
hez is vezethet. Megel6zés az iskoldban: a kisgyermek elsé,
6sztonds megismerési gesztusa és vigya a felfedezés. Az
als6 tagozat els6 éveiben ezt a készséget kell kihasznalni, és
a primer megismerés lehet6ségét kell megszervezni, segite-
ni, timogatni, verbalizdlni, mesékkel, versekkel, dalokkal,
mozgassal, szerepjatékokkal memorizdlni. A megismerést
organikusan fejlédé rendszerré lehet épiteni, példéul az



allatok megismerésébél kibomolhat a mozgdsformék fel-
fedezése, vagyis a mar rogziilt tuddsra épiilnek rd az Gjabb
ismeretek, és igy alapozddik meg a természettudomédnyos
érdekl6dés, majd épitkezés.

Meértéktelenség, ardnytévesztés: a vildgkereskedelem
az utobbi évtizedekben egyre szervezettebben és hatéko-
nyabban hal6zza be a foldgolyo6t. Ott termel, ahol olcsé a
munkaerd és van alapanyag, és ott adja el, ahol van keres-
let. A képlet elsé olvasatra hasznos, mert olcsé arut terit,
és megélhetést kindl a szegény orszdgokban. Van azonban
hdrom tényezd, aminek a hozama kiszdmithatatlan vagy
egyértelmien negativ. Az els6 az elképzelhetetleniil nagy
haszon, ami tobbé-kevésbé eltiinik a nemzetkozi téke-
dramlas kreativ viligiban, a masodik nem kezelt probléma
az olcso termelésbdl adddo6 kornyezetszennyezés és a szal-
litdsok légkormérgez6 terhe. A harmadik, a benniinket is
konkrétan érinté téma az olcsdsdg és a kereskedelem agy-
mos6 reklimtevékenysége okdn édlland6sulé mértéktelen
vasarlas. A pazarlds a hulladékkezelés miatt mar lokélis
kérnyezetszennyezésként jelenik meg, de az elpazarolt
pénz egyben kirba veszett energia is, sét az elfogyasztott
ételtobblet egészségkérosodassal jar. Es itt még mindig
folytathat6 a karfelmérés, mert a pazarldshoz lelkiisme-
ret-furdalds is tdrsul az Osszes pszichés kovetkezmény-
nyel. Megel6zés az iskoldban: a kérnyezettudatossdg osz-
szekapcsoldsa a mértékek és ardnyok megismertetésével.
A mértékek és ardnyok szerepével a miivészetekben, a tu-
doményokban, a sportban, az egészségben, a foldi élet mi-
kodésében és a hétkoznapokban.

Hagyoményok kontra megujulds: a ,modernség” megje-
lenése 6ta (tegyiik dnkényesen a XIX. szazad végére) folya-
matos az a modernnek deklarélt, agressziv 6nkép, hogy az
emberiség a modern korral eljutott a fejlédés tetejére, ami
korabban volt, az meghaladott, érvénytelen, emlitésre sem
mélté. A hagyomanyok avitt 6cskasdgok, a torténelem csak
ott érdekes, ahol az 4j kor valamilyen pozitiv relaciét talal.
A modern dogmék felbontdsdra ez a rovid tanulmany nem
véllalkozhat, de egy idevigé gondolatsort le kell jegyez-
niink a témank folyamatossaga érdekében. Az emberi kul-
turak idobeli és térbeli vizsgalata azt az eredményt hozza,
hogy vannak dllandé és véltozé sajitossigaik. Allandé az
ember mint f6ldi lény behatdroltsaga, kodolt élet-halal cik-
lusa. Ugyanigy dlland6 a Fold és a kozmosz végtelensége.
De éllando6 a foldi létezés véltozatossiga, s6t kodolt a vél-
tozdsa is. Ilyen médon a véltozas is dllandd! Akkor miért
vélna épp a modern kor dllandéva a korok valtozdsinak
folyamatédban? Nos, ha minden kulturélis korszak egyszer
bezarul, és helyette j nyilik, miért lenne értéktelen a torté-
nelem, a mult-tudat, a tudds egymasra épiilése, vagyis a ha-

gyomdny? Ez a gondolatsor viszont ugy folytatédik, hogy a
modernség is tekintheté hagyomdnynak, tehdt megujulds
és hagyomédny nem ellentétes fogalom! Az oktatds meg-
tjuldsa és a megujulds elfogadtatdsa szempontjabdl ez kar-
dinalisan fontos tétel. Tekintsiik 4t, mit jelenthet, milyen
teriileteket fejleszthet a hagyomanyok rehabilitalasa, ujra-
értékelése a kozoktatdsban.

A kultura a tudomdny és a miivészet egymadssal is dssze-
figgd rendszere. Ez a rendszer szinte leképezése az emberi
agy felépitésének. A bal félteke a gondolkodds, a beszéd, a
logika, az irds, a szdmolds helye — megfelel6je a kulturdban
a tudomdény. A jobb félteke az érzékelés, a sejtések, az 4l-
mok, a szimbdlumok, az intuicid, az improvizacid, a tudat-
alatti tudds, az 6sztonvildg helyszine — és megfelel6i a nagy
rendszerben a miivészetek. Az agykutatds ma mar ponto-
san mérni tudja, hogy a miivészetekkel val¢ foglalkozas ho-
gyan fejleszt bizonyos agyi térfogatokat, és a memorizalds
sokkal hatékonyabb, ha élményhez kotédik. Ezek kozé a
hatékony ,bioldgiai fegyverek” kozé tartoznak a mivésze-
tek valamennyi dgdnak tradicidi, killonos tekintettel a népi
hagyomanyokra, ahol a szimb6élumoknak van kiemelked6
szerepiik az identitds- és kozosségépitésben.

A muvészeti foglalkozdsok semmi mdssal nem helyette-
sithet6 hozama az alkot6i mentalitds, amiben 6sszekapcso-
16dik a tervezés és a kivitelezés, a szellemi és a fizikai (testi)
megvaldsitas.

Ugy tiinik, a legtijabb Nemzeti alaptanterv elékésziiletei
elérehaladtak. A jelenlegi szovegvaltozat, amely bizonyara
pontositisokkal, 4j gondolatokkal, médszertani javasla-
tokkal fog kiegésziilni, az egy irdnyban gondolkodé peda-
gogusok, szakemberek, muvésztandrok, mithelyek kom-
munikaciojit, egyittmikodését feltételezi. Ez a fejlesztés
nem allhat le az 4j NAT elfogaddsaval, s6t meginditdsaval
sem. Redlisan csak folyamatos megujuldsrél beszélhetiink,
hiszen a tandrképzés és a tanartovabbképzés irdnydt a szak-
tantdrgyak alapjaul szolgalé tudoménydgak szakadatlan
fejlédése fogja meghatdrozni. Hogy mennyi id6 kell a tel-
jes megujuldshoz és milyen iitemezésben fog megtorténni,
arr6l még sejtéseink sem lehetnek, mert nem tudhaté még,
hogy a tandr- és a sziil6i tarsadalom mikor fogja elfogadni
és tdmogatni.

Befejezésiil, visszatérve az indito, litszolagos ellentétre, a
digitalizdcid iskolai jelenléte jogos és fejlesztendd, de tuda-
tositani kell, hogy nincs digitalis vilag, sem virtualis vilag,
az eszkozok lehetnek hasznosak, de nem uralkodhatnak el
rajtunk, és nem hozhatnak létre parhuzamos vagy ellen-
vilagot. Viszont ezért az egyetlen, csoddlatos, emberarct
viligért, amibe belesziilettiink, felel6sek vagyunk — mind-
annyian.
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Fiedler Judit

Van-e sziikség vizualis nevelésre

a kozépiskolakban?

m A fentebb olvashaté kérdésre adott vilaszom nem takar-
gatom sokdig: huszonegy éves gyakorlé pedagégusi mun-
ka utdn egyértelmiien azt mondom, hogy igen. Nagyon is.
Nagy igény lenne rd! Vizudlis 1ények vagyunk, nemcsak
testiink és szellemiink van, melyet edzeni és erésiteni kell,
hanem lelkiink is, ami tor6dést, gondozast, dpolast, fejlesz-
tést igényel. [z1ésiink, szépérzékiink, a miivészetekhez fii-
z6d6 kapcsolatunk formadlhatd, alakithato, csakugy, mint

testiink izomzata. Ha a kis-

gyerekkortdl kezdve nem
foglalkozunk vizuélis identi-
tasunk alakitdsdval minden
oktatdsi szinten, elkorcsosul,
elsorvad, és generaciok val-
nak a kénnyen emészthetd
sgiccsek” feneketlen kutjai-
va. Hidba nézink a sze-

miinkkel, melyen keresztiil
hatalmas ~ mennyiségben
drad felénk a sok képi infor-
macid, sosem lesz moédunk
megtanulni litni is! Ha a
mivészet szeretetére, befogaddsira, az onkifejezésre valo
nevelés kimarad az ifjak életébd], és az oktatds keretei ko-
z6tt sem adjuk meg a feln6vé generdacidk kreativ oldaldnak
azokat az el6relépésilehet6ségeket, melyeket csak a vizus-
lis kulttra teriiletei biztositanak, sosem lesz didkjainkbol
teljes ember.

Sokat olvashattuk mdr, de dltalanos igazsdgnak tartom:
,Earth without art is just eh.” (Az idézet eredete ismeretlen.)

Mindig is vallottam, hogy vizualiskultdra-tanarként az
osszes tantdrgy kozil az enyém a legszebbik szak, mert
véltozatos, sokszint, kreativ, élményt add, jol értelmez-
het6, és nincs az életnek oly teriilete, melyben ne lenne
jelen, hiszen minden téren hasznalhaté, minden egyéb
tudomdnyhoz és tarsmiivészethez hozzdkapcsolhaté tar-
talmat kozvetit. Palyakezdd korom 6ta azt tapasztaltam,

hogy az elsé6tél a nyolcadik osztélyig nincs olyan tanuld,
aki valamely részteriiletében ne taldlna 6r6mét és ne élne
at az alkotdsbol vagy a mivek titkainak megismerésébél,
az Osszefiiggések megértésébdl fakadoé sikerélményt, ha
6stehetség, ha nem, ha rossz kériilmények kozil érkezik,
ha megvan mindene, akkor is. A tantdrgy léte, fontossaga,
hasznossdga sosem volt kérdéses szimomra. Mdra szdmos
tudomdnyos bizonyiték van arra, hogy az alkotds minden-

napos jelenléte a didk
életében olyan kom-
petencidk  fejlédésére
is kihat, amelyek mads
szakteriiletekhez sziik- @

ségesek.! Az viszont < 0=

annal inkdbb kérdé- A‘
[ )

ses, hogy miért vetnek
224

mégis folyton-folyvast
gancsot a miivészeti te-
riletek  kozoktatdson
beliili kibontakoztatasa,
gordiilékeny és haté-

kony mikodése elé. Hat
él még olyan ember ma kornyezetiinkben, aki nem vesz
tudomast a tdrgyi kultura, az épitett kornyezet, a képz6-
és népmiivészet, a fénytechnika, a digitélis képi vildg, a fil-
mek stb. életiinkben betoltott, kiemelt szerepérél? De ne
szaladjunk ennyire eldre!

Palyakezdé korom 6ta alkalmazkodtam a tantdrgy szi-
kos kereteihez. Elfogadtam a felfoghatatlant, igyekeztem
a minimélis 6raszimba a maximalis lehet6séget belepré-
selni, és nem panaszkodni olyasmi miatt, amin nincs ha-
talmam valtoztatni. Nagyon szeretek tanitani, igy mindig
megkerestem az okokat, melyekkel meggy6ztem magam
arrol, hogy miért érdemes minden felmeriilé nehézség és
kicsinyes, generélt probléma ellenére is tandrnak maradni.
Kitartottam, mert megtiszteltetésnek éreztem, hogy a vi-
zuéliskultira-6ran (jelentsen az barmit is) részese lehetek



annak a nagyszert élménynek, ahogy didkjaim fokozato-
san felfedezik a miivészet szépségeit, feloldodnak, mint a
festék a viz érintésére, amikor az anyag a kezitk nyoman
alkotdssd véltozik.

Sok didk sok energidt fektet be annak érdekében, hogy
a magas szinten kivitelezett alkotdst mutathasson fel egy-
egy feladat esetén. Mindig nagyra becsiiltem az eltokéltsé-
get, a munkdra forditott otthoni id6t, a gondos tervezést,
mert a legtobb fiatal igyekszik minéségi produktumot
kiadni a kezébdl. Egy jo rajz, egy izgalmas foto, egy for-
mabont6 plasztika nem ,csak ugy” jon, hanem a mogott
erébefektetés, szellemi munka is van! Emiatt kiilondsen
f4j az a megaldz6 hozzddllas, mely nem teljesen egyedi:
yfélhivatalosan” megkértek, hogy minden didknak adjak
otost rajzbol statisztikajavitd célzattal, mert ez ugyis csak
egy készségtantirgy, tehdt nem szamit. Ekkor azt gondol-
tam, taldn mégiscsak kiilf6ldén van a helyem, nincs értel-
me tovabb bizonygatnom a vizualitds értékeit és neveld
hatasat pedagdgusi kérokben. De ekkor lehetéségem nyilt
tizenot, dltalanos iskolai oktatdsban eltoltott év és sokol-
dalu tapasztalatszerzés

utdn egy gimndzium
vizudliskultdra-tandra-
vé valnom, igy a palyan
maradhattam.
Véleményem szerint a
kozépiskola az oktatds-
nak az a szintje, ahol az
ovodapedagbgusok és
az alsé tagozatos tani-
tok sorsdontben fontos

alapozémunkdjat  ko-
vetden a felsds tanirok

téglanként felépitett fa-
léra ratehetjiik a tet6t. Az épitkezés leglatvanyosabb része!
De nem igy a vizualis kulttra esetében!

A vizualis kultdra (és -tanar) szerepe a gimnaziu-
mi oktatasban

Egy étlagos, kozépiskolai vizudliskultura-tandr feladata
az, hogy ravildgitson: azok a didkok is képesek kivalo al-
kotasok létrehozdsdra, akik a tudomanyok mellett kotelez-
ték el magukat, és a miivészettel mint dltalinosan miiveld
tantarggyal foglalkoznak. Ugyanis a tudomédnyos tagozat
nem hatraltatd tényezd a mivészeti tevékenységek esetén,
hanem éppen hogy a két teriilet kdlcsénodsen erdsiti egy-
mast: intelligens, sokoldalian miivelt emberek tudnak leg-
inkdbb értékes alkotémuvészeti produktumot létrehozni
és azt értelmezni.

Bar a cél természetesen nem az, hogy miivészeket fa-
ragjunk a tanulokbol, mert ehhez nem adottak a feltéte-
lek (erre ott vannak az érdeklédék szdmdra a mivészeti
tagozatok, mivészeti iskolak), de lehetéséget kindlhatunk
arra, hogy a kozépiskoldsok megtanuljék értékelni, meg-
becsiilni az alkotdi létet, beleldssanak a mutdrgykészités
elmélyilt folyamataba, és legyen egy minimalis ralatd-
suk a muvészviligra. Egy olyan

értelmes generdcié kinevelésén
féaradozom sokakkal egyiitt, aki-
bél fejlett vizudlis latdsmoddal
rendelkezd, befogadd lelkiiletd,
a latvanyra érzékenyen reagilni
tudo, az értéket felismerni képes
felnéttek valhatnak.

Most viszont gyakorlé peda-
gbégusként kikialtok a soraim ko-
zul, mert lathatatlan kezek ezen
célok megvaldsuldsat a tervezett

valtoztatasok bevezetésével oly

mértékben sodorjék veszélybe,
amit nem nézhetek tétleniil. Milyen leendé értelmiségi
réteg kezébe adunk majd érettségit, ha minden elényét
figyelmen kiviil hagyva, hagyjuk kiszoritani a mavésze-
tek felbecsiilhetetlen értékeit mar a gimndziumokbol is?
A muvészetet meg kell tapasztalni, killonben elmarad
a kot6dés, mert legyen sz6 diszitd-, épits-, képzo-, nép-
vagy iparmtivészetrél, az valakinek és valakirdl szol. Igé-
nyes human kézeg nélkiil mivé lesz a befogaddsra, elfoga-
dasra felkinalt mivészi alkotds?

Akozoktatdsban leépitett, mar igy is megtépdzott, presz-
tizsét vesztett vizudlis kultura tan-

targy hidnydban vajon kik lesznek
azok a kivéltsigosok, akik vala-
ha esélyt kapnak arra, hogy érté
kozonséggé, miivészetpartolovd,
esetleg plusz energidval miivésszé
valhassanak? Nincs minden tele-
piilésen szinvonalas miivészeti is-
kola szakképzett tandrral, ahol té-
ritésmentesen tehetséggondozast

vehetnek igénybe fiataljaink. —

A NAT és az ajabb tervezet is
alkotdskozpontt tanéraként ha-
tarozza meg a vizualis kultdrat, ami még rendben is lenne.
Az alkotds irdnti vigy benne van a tanuldkban, és a kollé-
gék is szeretnék a legtobbet nyujtani. No, de heti egyszer
negyvenot percben, teljes osztalyokkal? Mikor teremtsen
a tandr lehet8séget arra, hogy dizdjnkulturabol, divattor-
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ténetbdl, mozgokép-ismereti alapokbol, fototorténetbdl,
a miivészettorténet legalapvetdbb Gsszefiiggéseinek meg-
értésébdl taplalkozva gyakorlati feladat 1étrehozdsara ins-
piraljon?

Vajon készithet-e egy technikai és elméleti eléképzett-
séggel nem rendelkezé didk barmiféle értelmes produk-
tumot ugy, hogy negyven percbe (6t perc elmegy a ki-be

pakoldssal) a feladatismer-

tetés, az otletelés, a tervezés
és a kivitelezés is belefért? Es
milyen anyagbdl?

Kérdés kérdés hatin. Ki
fog valaszolni?

Maximdlis erébefektetés
mellett is rendkiviil nehéz a
legegyszertibb szakmai cé-
lok elérése, ha arra csak heti
egyszer negyvendt perces

id6keret all rendelkezésre.
Elengedhetetlen lenne, hogy a miivészeti rdk szimét leg-
aldbb a dupléjira emeljék.

Tovabbé nem elhanyagolhaté tény (bar tanévenként valto-
z6), hogy egy gimndziumi vizuéliskultdra-tandr egyszer-
re tizenhat-huszonkét osztdlyban tanit, ami hossza tivon
megterheldbb, mint kordbban valaha gondoltam. A ko-
riilbeliil harmincfés osztélylétszamok mellett ez évi négy-
szdznyolcvan-hatszazhatvan didkot jelent, akik elvarjak
a személyes odafigyelést, korrekt értékelést és pénteken, a
hetedik éraban is a lelkes és valtozatos, kooperativ és cso-

portos feladatokkal, izgal-

mas projektekkel tarkitott
tanérét. (Es ezt joggal teszik,
mert a tantdrgy kivaléan al-
kalmas az élményszert okta-
tds modszereinek alkalmaz4-
sara!)

Egy vizuiliskultara-tanar
tizperces véltdsokkal ujabb
és tjabb arcokkal talalkozik,
akiket csak egy hét elteltével
lathat majd djra, igy esélye
sincs a személyes kontaktus

kialakitdsra. A tanulok nevé-
nek megjegyzése szinte kizdrt. Személyre szabott tanacs-
adas? Kicsengetésig oda sem lehet jutni mindenkihez! Es
az a kolléga, aki két-harom iskoldba tanit be az alacsony
6raszamok miatt, vajon mekkora hatékonysaggal képes a
vizudlis nevelés terén sikereket felmutatni vagy aktiv tag-

java valni egy-egy munkakozosségnek? Rendkiviil fontos
lenne az wj NAT kialakitasakor a tanarok hosszu tavia
terhelhetdségét is figyelembe venni.

Tovabba sok, kozépiskoldban tanité kolléga firadozik
azon, hogy a tandrdikon tul is olyan esztétikus kozeget
tudjon teremteni (példaul kiallitasrendezéssel, dekoracio-
készitéssel, reklimgrafikai produktumok tervezésével),
amely segiti a fiatalok lelki nyitottsdgdnak megérzését,
felnyitja a szemiiket a mdsik ember értékeinek észrevéte-
lére és elfogaddsara, kivdncsiva teszi 6ket az dbrazolo- és
diszitémuvészetek irdnt, valamint elgondolkodtatja éket,
esetleg célirdnyosan informdciot is kozol, vagy csak jo ér-
zést valt ki a szemlél6bol. Készen kapott szemléltetSeszko-
zeink ugyanis nincsenek.

Maira mar az is bizonyitott tény, hogy a minéségi kor-
nyezet szizalékokban mérheté médon befolyédsolja a dia-
kok iskolai teljesitményét.> Nem mindegy, hogy milyen
targyi kultura veszi
Sket korul az iskola fa-
lai kozott eltoltott hét—
tiz 6ra alatt! A kozvetett
hatdsok olykor mélyebb
nyomot hagyhatnak a
gyerek lelkében, mint
a tanoérdn vetitett ké-
pek. A mindségi, trendi
és esztétikus kornyezet
megteremtése azonban
nincs ingyen. Arra gon-

dolok, hogy pénz nél-

kiil nincs mivészet, se
kornyezetkultura, se iz-
galmas bels6épitészet, mint ahogy hangszer nélkiil sem
lehet megtanitani senkit zongordzni, de viz nélkiil iszo6-
bajnoksag sincs.

Sziikséges, hogy a vizudlis kultdra dltalanos alapelveinek
meghatdrozasa mellé rendeljék hozz4 a teljesités korilmé-
nyeinek biztositdsdt! Ennek hidnydban ugyanis nincs értel-
me szakmai kérdésekrél, tananyagtartalmakrol beszélni.

Koérnyezetemben husz kozépiskola szaktandraival va-
gyok kapcsolatban. (Irdisomban az 8 véleményiiket, ta-
pasztalatukat is kozvetitem!) Kéziiliik jelenleg 6tnek van
szaktanterme (ezek koziil ketté egyhazi fenntartdsu isko-
la). A tobbi kolléga minden tandrét mésik teremben tart
ugy, hogy kosarakban hordja ide-oda a kellékeket, ha van-
nak ndluk olyanok egyaltaldn. Szertar csak ott van, ahol
szaktanterem is. Igy a plasztikai feladatok kivitelezésébe a
tandr bele se fog, mert nem tudja hol raktdrozni az elké-
sziilt munkakat. Sotétités vetitéshez? Semmi. Csap a leg-




tobb teremben nincs, de minek is lenne, ha nincsenek az is-
kola altal biztositott festészeti eszk6z6k? Csak az van, amit
esetleg a didk elhoz az iskoldba magéval. (Tévedés azt fel-
tételezni, hogy az érint6képernyds, internet-hozzaféréses
telefon ott lapul minden diék zsebében, igy majd eszkozok
hidnyaban dolgozunk avval, és fotézunk, filmet forgatunk
vagy animdlunk. Ez sajnos illdzid. Az osztélylétszam nagy-
sdga, valamint az informatikatermek tulterheltsége miatt
teremcserével sem sok helyen oldhaté meg a miivészeti
6rakhoz kapcsolédé digitalis lehetéségek gyakoroltatésa.)
Hogyan lehet hat elvirni a tanuloktdl, hogy komolyan
vegyék a tantirgyat? O, arrdl is irhatnék, hogy néhény év
alatt mennyit véltozott fiataljaink a kitarté6 munkahoz fu-
z8d¢6 viszonya mai, rohandsba kényszeritett viligunkban:
a tanulok jelentds része instant 6romokre vagyik, tervezés
nélkiili, azonnali sikert akar. Nehezen ttiri a kudarcot, fel-
adja, ha egy alkotds elsére nem sikeriil. Megrémiil, amikor
rdjon, mennyit kellene

gyakorolnia a fejlédés
érdekében. A kritikdra,
a korrekcidra sokan na-
gyon érzékenyen reagal-
nak. De nem probléma,
a jelenlegi miivészeti
foglalkozasokra szént el-
keseritéen picinyke idé
tgysem alkalmas elmély-
ilt alkotdsra, fejlesztésre
pedig semmi esetre sem.
Valdban csak a tiz-har-

minc perc alatt elké-

szithetd muvek szintjén
mozgunk. Esetleg, néha két alkalommal is el6vesziink egy-
egy munkat. Boddczky Istvin szavaival élve: ez valoban
csak ,maszatolas”.

Ettél fiiggetleniil mégis tartjék a frontot a kozépiskolai
tandrok, mert hisznek a munkdjuk értelmében. Szinte az
egyetlen, ami a szakteriilet méltosdgat, rangjit novelni
tudja egy gimnaziumban, hogy vizudlis kultdra tantirgy-
bol érettségiznilehetett. Nagyszerten osszeallitott, bar sok
pluszmunkaéval jard, de teljesithet$ kovetelménnyel kiala-
kitott, kreativ, szabadsdgot is nyujt6, remek vizsgit tehet-
tek tizenkettedik osztdly végén azok, akik ezt a teriiletet va-
lasztottak érettségi targyként. Rettenetesen vagytunk arra
a fordulatra, hogy az 4j NAT felfogasa szerint eljon az idd,
amikor ez a vizsga alapfeltétel lesz a szakirdnyu egyetemi
tovabbtanulds esetén (példaul tandrképzés), igy 8sztondz-
ve a didkokat arra, hogy még jobban elmélyiiljenek a m-
vészetek teriileteiben és felfedezzék azokat a mélységeket,

amik legaldbb annyira fontosak lennének a torténelem és
a magyar érettségi vizsga kiegészitéseként is, mint ameny-
nyire 6ndlléan is megalljak a helyiiket. Ehelyett fajdalma-
san vehetjik tudomdsul, hogy elvardsainkkal ellentétben
a kilencedik és tizedik évfolyamra leszoritott tantirgyat
tovabb degradiltik, és még a vizsga lehet6ségétdl is meg
kivannak fosztani mindenkit. Ha a tantdrgy pusztin csak
valaszthaté lesz, és még az

10.
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OKTYV vizualis és miivészet-
torténeti versenyeit is eltor-
lik (amiért, mondjuk, eddig
sem jart egyetlen pluszpont,
dobogés eredmény esetén
sem!), csak id6 kérdése, és a
tantdrgy 6nmagat fogja fel-
6rolni. A pontosan kérvona-

lazott kimeneteli kovetelmé-

nyek és a kovetkezmények

nélkiili, céltalan ,szabadsdg”

apatidhoz vezethet. Ez a tantirgy nem egy rekredcids ,par
perc”, ahol majd egy kicsit kreativkodva alkotgatunk vala-
mit papirbél (ha hoznak a didkok) - egy kis tandri segitség
mellett!

A vezet6ség szerepe a vizuailis nevelés eredmé-
nyességében

Persze nem csak rossz iskoldk és tragikus koriilmények
vannak. Van sok nagyszerd, bevalt médszer, jol m(ikodé
oktatdsi projekt, délutdni tehetséggondozas, fantasztikus
versenyeredmények, interaktiv osztélyterem stb., amire
érdemes odafigyelni. Kovetendd

1.

példaként emlitem a Szegedi Rad-
n6ti Miklés Kisérleti Gimndzium
vezetSségét, akik teljes Oszinte-
séggel tdmogatnak minden olyan
iskolan beliilli, muvészeti neve-
léshez kothetd kezdeményezést,
amely a didkok haladésit és fejlo-
dését segiti elé. Eletemben eldszor
tapasztaltam meg azt, hogy mi-
lyen szabadsdgot ad egy szaktanar
szdmdra, ha az intézmény vezetd-

sége bizalommal van a pedagdgus

munkdja irdnt és egyenrangi mo-

don kezeli a killonboz6 tantdrgyakat. Megkapunk minden
olyan targyi feltételt, ami a kidllitdsrendezéshez, prezentd-
lashoz, min6ségi dekoralashoz és természetesen a tandrak
zavartalan lebonyolitdséhoz, a szakmai fejldéshez sziiksé-
ges. Az iskola minden osztélya festhet, ragaszthat, plaszti-
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kai feladatokat alkothat, animaélhat, s6t sokszorositott gra- tantargy. A szakiskoldk didkjait mdr sajnos teljesen meg-

fikat készitiink, graffitiziink, tehat megtehetiink mindent, fosztottdk attdl az alapsziikséglettdl, hogy az alkotéi fo-
amit csak szeretnénk és ami a heti egy 6rdba, miivészetek lyamatoknak részesei lehessenek. Ez hatalmas veszteség,
esetén dupla 6rdba belefér. Ugyanis az iskola megterem-
tette azokat a feltételeket, amelyek kellettek ahhoz, hogy

a didkok szdmdra minden elérhetd legyen a kreativ gondo-

hiszen a miivészethez mindenkinek joga van!

Tobb osztilyom igényelte, hogy definidljam a ,vizudlis
kultura” kifejezést, mert 6k érteni akarjék a jelentését, ha
lataik megvaldsitasahoz. Szertar is van. Pedig mi is dllami mér igy felhivom rd a figyelmiiket. A kérdés egyszert, de
fenntartdsu iskola vagyunk. De egy hatékony pedagogiai vélaszolni rd nem az. Mir6l szdl ez a tantdrgy valéjaban?
Az eltelt hat év alatt harminchat (1) kilencedikes osztéllyal

néztem szembe szeptemberben, és eddig még egy tanuld

attitidnek kszonhetéen megkapjuk azt a pluszt, ami csak
ahozzdallason és a timogato vezetSi magatartdson mulik.

12.

Igy kellene ennek miikod- sem akadt, aki a nyolcéves éltalanos iskolai tanulmdanyait

nie minden intézményben. osszegezve vilaszt adott volna a kérdésemre.
De rendszerszinten nem Az altalam is ismert &ltalanos és kozépiskoldk jelentds ré-
tisztességes a rajzos kollé- szében (a szakos kolléga sajét bevallsa szerint is) minden-
gakkal szemben, hogy hit- ki ugy gazdalkodik a szaktantdrgyi lehetdségeivel, ahogy a
ranyt szenvedjenek az egész kérilmények engedik, nem pedig gy, ahogy egy kozponti
tantdrgyukkal egyiutt, csak gondolat javasolja. Nem mindenki foglalkozik definiciok-

mert mdasnak, mashol, mds kal, magyardzatokkal, mindenki csindlja, amit tud, amit

korilmények kozott nem megszokott, amit megtanult és kitapasztalt, ami bevalt.?

14.

13.

4ll érdekében a munka hatékonysiginak elémozditdsa.
A lehet6ségek megteremtése nem szabad, hogy esetleges
legyen, és azon muljon, hogy a tanar ki tudja-e harcolni a
targyi feltételeket vagy nem.

De mi is az a vizudlis kultira?

Az eltelt évtizedek alatt ezt a tantdrgyat mar sokszor, sok-
féleképpen hivtik: rajz és miivészettorténet/mualkotdsok
elemzése/vizudlis kultura. Amig a ,rajz” szdcska ott volt
az elején, nem is okozott fennakaddst, de amikor csupa-
szon maradt a ,vizualis kultura”, tobb didkban felmerilt a
kérdés: ,Mit jelent ez? Ja, ez a rajzora, csak most valamiért
igy hivjdk” - konstatéltdk tobben, és ennyiben maradtak.
Evek teltek el a véltozis Ota,

és még mindig avval kezdem
a kilencedik évfolyamos di-
dkjaim tanévét, hogy elmon-
dom nekik: ezen az 6rdn nem
klasszikus targy- és emberdb-
razolassal, tonusos gyakorla-
tokkal fognak taldlkozni, és
nem is a mavészettorténeti
korokat fogjuk korszakon-

ként végigelemezni, mert a

tananyagtartalom mar mas-

16l sz0l. Elképeszté médon kiszinesedett a palettink.
Fontos tisztdzni, hogy a kozépiskolai oktatas szinterein
mast jelent a mivészeti képzés/a miivészeti tagozat, mely
atfogobb, nagyobb éraszdmban zajlik és szakspecifikus,
mig a vizudlis kultara elsésorban egy dltalinosan miiveld

Vajon mi az oka annak, hogy
a kollégdk jelentds része el sem
olvassa a sajat tantargydra vo-
natkozé véltozasokat? Mi ér-
telme van a tananyagtartalom
moddositisinak, inomitdsanak,
ha a gyakorl6 pedagdégusok azt
ugysem vagy csak kismérték-
ben veszik figyelembe? Van-e
értelme olyan mddositdsokat
végrehajtani, amelyek gyakor-
lati szinten nem kivitelezhet6k
maradéktalanul? Mit kellene
tenni annak érdekében, hogy

ez a helyzet megvaltozzon? Van egydltalin kommunikacio

a vizuélis kultura/miivésztandrok/egyetemi tandrok/aka-

démikusok kozott? Vajon a NAT iréit érdekli-e egydltalan a

gyakorlé tandrok hétkoznapi tapasztalata és az j elképzelé-

sek megvaldsitisdnak realitisa? Esetleg érdekel valakit, hogy

a didkok jovéje szdmdra milenne a legjobb, vagy csak az sza-

mit, hogy melyik teriilet milyen er8s lobbival tudja a masikat

a hattérbe szoritani? Hov4 lett a szakiskoldkbdl a mitivészeti

nevelés? Nagyon megaliz6 elképzelés volt a dontéshozok

részérodl az a felvetés, hogy egy épitész tagozatos didk nem

részesilhet vizudliskultira-képzésben. Miért nem tanulhat

egy leendd asztalos butor-, dizjntorténetet, egy ifji komii-

ves épitészetet vagy egy cukrasz szintant? A szakemberek-

nek nem kell a képességfejleszt, lélekemelé tantargy, ahol

némi litdsmodfejlesztés, szakmai alapokra fektetett gondol-

kodetatds, kreativ miivészeti gyakorlat is folyhatna?
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Hény tandrnak nyilt lehetésége kifejezni élldspontjat
egy eredményes és hatékony valtozas elinditdsa kapcsan?
Vizsgilta valaki, hogy a miivészetek teljes elhagydsa a
kozépiskolai oktatdsbdl milyen kévetkezményekkel jart?
Megérte a megcsonkitds? Vajon nyerhet-e hdborut egy ge-
nerélis Ggy, hogy nem veszi figyelembe a vitézei helyzetét
és allapotat? Mert a korszeri modszertan, az 4j szemlélet-
mod, a valédi szerkezeti véltozds mér nagyon kellene, ez
nem vitathato! Két évtizede tanitok, de olyan szakmai vi-
tan, beszélgetésen, ahol kivincsiak lettek volna arra, hogy
mik a problémdink, megoldési javaslataink az iskoldkban,
csak néhdny hete volt elészor lehet6ségem részt venni,
a NAT ujragondoldsa kapcsan. Pedig aktivan kerestem a
lehetdséget erre korabban is. Kevesen jutnak el a févarosi
rendezvényekre és tovabbképzésekre.

Igényiink és sziikségiink lenne olyan féorumokra, ahol
megfelel6 médon tdjékozddhatunk a legujabb lehetésé-
gekrol, szakirodalmakrdl, 4j személetmodokrol, mod-
szerekrél, megismerkedhetiink digitdlis tananyagokat,

/".-‘:";:ﬁ“\’f

azaz ahol egy tandr be-
o kapcsolddhat a szakmai
\ yvérkeringésbe”.*

Az egyik legnagyobb

?

_::_ .. probléma a kozépiskolai
vizudliskultdra-tandrok
/f? \/ szdmadra, hogy legtobb-

Eb

szOr nincs kivel meg-
beszélniik a felmeriild
kérdéseket, nincs szakos
tarsuk, mert egyediil

vannak az iskoldban.

A napi feladatok és le-

terheltség mellett pedig
nincs lehetéségiik kimozdulni, tdjékozddni, a tobbi, szin-
tén szeparaltan dolgozé kollégéval tapasztalatot cserélni.
Ennek a problémdnak felolddsdra kezdtiink bele két éve
egy helyi értékeket felsorakoztato, szakmodszertani kial-
litds és vizudliskultura-tandroknak sz6l6 konferencia szer-
vezésébe,” ahol végre lehetdségiink nyilhatott Szegeden
is (versengési szandék nélkiil) megismerni a kollégékat,
didkjaik munkajét, biztatni, tdimogatni egymast, gyonyor-
kodni az elért sikerekben, és megmutatni, hogy él a szak-
ma vidéken is. Meglepetésiinkre mar a program elsd, tele-
fonos szervezddésekor (amit forrasok hidnyaban 6nerébél
finansziroztunk) husz szegedi kdzépiskola jelezte rész-
vételi szandékat még ugy is, hogy néhdny intézményben
mér meg is szint minden mavészeti tantirgy oktatdsa. De
mindenhol ajinlottak olyan lelkes, timogaté kollégit, aki
legaldbb szakkori keretek kozott érzi a langot. Szomortian

szembesiiltink azzal is, hogy tobb intézmény tanari kara-
ban mér egyaltaldn nincsenek muvészeti tirgyat oktatd
pedagégusok... Az SZTE Rajz-miivészettorténet Tanszé-
ke helyet biztositott szimunkra, hiszen egy ilyen rendez-
vény alkalmas leginkdbb arra, hogy megmutassuk aleendé
tandroknak, mi vér rdjuk a kozoktatdsban.

Ezen a konferenciin meriilt fel onmagunk identifikdl4-
sanak a problémdja is: kik is vagyunk mi val6jéban? Rajz-
tandrok, muvésztanarok, vizualiskultura-tandrok, kornye-
zetkultdra vagy vizudlis kommunikdci6 szakos tanarok?
Persze mindenki diploméja-
bamdsvanirva, de az elneve-
zésekben rejlé tartalmi ki-
l6nbségek tényleg érthet6en
kortlhatarolhatok? Jo lenne, g A
ha a felel6sok egyértelmiivé i i
tennék, hogy mi az a szakmai + I/
irdny, amely felé¢ tartunk!
Felfigyeltem arra, hogy tobb
hivatalos dokumentum (bi-
zonyitvanyok, adatlapok) még azt sem tudja eldonteni,
hogy a vizudlis és kornyezetkultarat hogy kell leirni: koto-
jellel vagy nélkiile (vizualis és kérnyezetkultdra?).

Visszatérek a hazépités gondolatomhoz: a vizudlis kul-
tura fogalmanak tisztazdsit kovetéen hamar kideril az is,
hogy bér a természettudomdnyos, redl és humdn tantdr-
gyakbol, nyelvekbél jol megalapozott tuddssal érkeznek
a fiatalok kozépiskolankba, vizudlis latdsmédjukrol, gya-
korlati, mtvészetelméleti ismereteikrél nagy visszafogott-
saggal nyilatkozhatok. Ha olyan szavakat haszndlok éran,
hogy relief, tort szin, tablakép, iparmivészet, alkalmazott
grafika stb., nem nagyon van didkom, aki érti, hogy mit
akarok. A szaknyelv tulaj-
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16.

donképpen idegen nyely,
ahol a hangalakok jelentését
el kell magyardzni ahhoz,
hogy az a fogalom tartalom-
mal parosuljon és a késébbi-
ekben felismerheté legyen
vagy beépiilhessen a didk
szokincsébe. A mualkotaso-
kat elemezni és értelmezni

is nehézkes, ha az alapsza-

vak hidnyoznak a fiatalja-

ink ismereteib8l. Ezt gyakorolni is kellene. (Erdeklédve
keresném fel azt a kollégat, aki példaul otszdz didkjaval
hajlando fejleszté szdndékkal, irdsban miielemzé fogal-
mazdsokat, rendszeresen gyakoroltatni, és azt becsiilettel
ellenérizni...)
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18.

Szeretném én a tetét feltenni az épiiletre, de hol vannak
afalak?

Sokaknak gondja van az oll6 hasznélatval, sniccert nem
is lattak, agyagot a legtobb fiatal sosem fogott, plasztikai,
festészeti feladatot alsé tagozaton oldottak meg utoljdra.

A miivészettorténeti alapok

repedezettségét mdir meg
sem emlitem... Vessek ko-
vet a kollégakra? Dehogy
tenném, hiszen ismerem sok

‘; \ A ._.\;r’*,r tandrtarsam mindennapi ta-
L‘ JI d ‘L,-\1 'l_f ;‘1 ;""*H_ pasztalatat és korilményeit.
r*::ll i Nl ':, Az elit helyeket is és a mél-
r:‘“ L U\\_" )L(j L'Yh tatlanokat, a hozzdallast és
f o {.-«5 (o) 4 TSy a megbecsiiltség szintjét is.
{2 \,:_-_,::\ ‘Lﬂ]-u_, ﬁ | Nézziink szembe a realité-
sokkal: kébél csak a mesé-
ben lehet levest f6zni.

19.

A legjobb az lenne, ha elkezdenénk komolyan venni a
mar éltalanos iskoldkban jelentkez6 problémakat, melyek
tovabbgytrtiznek egészen a fels6oktatdsig. Ha egységben
és felmené rendszerben, atfogéan gondolkodndnk. Mert
ha mi magunkat és egymadst nem becsiiljiik, ki fogja ezt he-
lyettiink megtenni?

Kezdeményezni szeretném, hogy alakuljanak olyan f6-
rumok, ahol a kiilonb6z6 oktatdsi szintereken tanité kol-
légak ossze tudjak hangolni a kimeneteli kovetelményeket
a késobbi tananyagtartalmakkal. Legyenek szakmai méd-
szertani fejleszt6kozpontok, és készitsék fel erre hivatott
szakemberek a leend6 és mér gyakorl6 pedagogusokat az
esetleges szemléletvéltisokra. Ne csak az online médidk-
bdl értesiiljiink azokrol. Létrejohetnének oktatofilmek,

tévémiisorok. Olyan vilig

vesz benniinket koriil, mely-
ben Mona Lisa mar nemcsak
mosolyog, hanem beszél is
és grimaszol, mert digitdli-
san életre keltették.® Olyan
testvériskoldnk van Diissel-
dorfban, ahol a didkok tan-
ordkon kiilon miitermekben
— tuddsok és miivészek be-

vondsdval - olyan robotokat

készitenek, amelyek festeni
tudnak. Van olyan orszdg, ahol tantdrgyak sincsenek mdr,
de a csoportos, gondolkodtatd, alkot6éi munka, a mizeum-
pedagégia a didkok minden egyes napjanak része! Illetve
ahol mér orvosi receptre irjak fel a depresszi6 ellen a mu-
zeumi belépdket, mert a miivészet koztudottan alkalmas

arra, hogy jobb kedvre deritsen.” Mi meg azon ragédunk,
hogy végleg kiszorul-e a vizudlis kultura a tizen6t-tizen-
nyolc éves generaciok életébdl, vagy esetleg mégis megme-
nekiil. Tragikus és dobbenetes.

Hiszem, hogy hatékony eredményeket érhetiink el, ha
az oktatdsban nem megcsonkitjuk, hanem megadjuk azt
a méltosdgot a vizudlis kultura szines és izgalmas vilaga-
nak, melyet megérdemel. Mert jelenleg ez nagyon nem igy
van. Nemcsak az alacsony éraszdm igazolja a tantargy altal
képviselt értékek irdnti teljes megvetést, hanem a tarsadal-
mi megbecsiilés hidnya és olykor a tobbi tantdrgyat kép-
visel6 szakember tdmogatdsdnak hidnya is. A sok irdnybol
tapasztalhatd, nem tdl pozitiv hozzdéllds természetesen
gyorsan kihat a didkok gondolkoddsmoédjira, munka-
mordljara, értékitéletére és hossza tavi dontéseire is. Ha
mindig a mtvészeti érakon viszik el a didkokat a kotelez6
orvosi vizsgalatokra vagy versenyfelkészitésre, ha ezen az
6ran irhatjik a gyerekek a masik szakéra hdzijét, mert nem
kotik le a kezét kreativ, manudlis feladatokkal és unatko-
zik, ha folyton ,ez csak egy készségtantdrgy” stigmdval
mindsitik a tantdrgyat, ha

20.

csak kilencedik és tizedik
osztdlyban marad meg az
oOra, értelmesen kivitelez-
het6 gyakorlati tevékeny-
ség nélkiil, akkor nem kell
egy serdiil6 szdjéba ragni,
hogy semmit sem ér a mi-
vészet, mindenki tudni
fogja magétol.

Fogjunk 6ssze a tobbi

tantargyat oktaté kollé-

géaval és, keressitk meg azokat a kapcsoloddsi pontokat a
killonboz6 teriiletek kozott, melyek 6sszekotnek benniin-
ket szétvalasztas helyett. A fill nem mondhatja a szemnek,
hogy nincs rad szitkségem, mert ha az oktatds testében a
teriiletek egymas ellen fordulnak az 6raszamokért vivott
igazsdgtalan harcban, akkor a magyar iskolarendszernek
nem tal szép jovét prognosztizalhatunk. De mi lenne,
ha djraélesztenénk a reneszansz szellemiséget a magunk
modjan, ahol a komplexen gondolkodé polihisztor volt
az eszménykép a sziik latékort szakbarbar helyett? Ne
nézze mindenki csak a maga érdekét, hanem a masikét
is. Fejlessziink tudoményteriiletekkel, tirsmtvészetek-
kel 6sszehangolt, kolcsonds megegyezésen alapuld tan-
anyagokat a tantdrgyi integracié jegyében, ahol a didkok
sokoldalu ismeretei is el6bukkanhatnak, alkalmazkodva
a gimnédziumok sajatos szakteriileteihez is. Ez nagy kihi-
vas, komoly munka lenne, de lenne jovoképe és értelme.




Ennél pedig mi a fontosabb az 4j generacidkat nevel® pe-
dagdgusok és egy feleldsségteljesen gondolkodé tarsada-
lom szdmdra? Hit nem egy értelmes, értékes, hasznos ok-
tatdsi szerkezet és haszndlhaté tartalom kialakitdsa a régi
erészakos megnyirbédldsa helyett? Reménykedjiink, hogy
nem a cinizmus és a teljes hozzd nem értés gy6z, hanem a
szakmai 6sszefogas!®

Mertmi, tandrok vagyunk ott a végeken, a mi jolétiinkon,
munkankon, személyiségiinkon, odaszantsagunkon, elko-
telez6désiinkon és hitiinkén nagyon sok mulik. De d6n-
téen mégis csak az hatdrozza meg a kovetkezd generdciok
jovéjét, hogy a vezetSk milyen oktatdsi utat mutatnak, biz-
tositjik-e a feltételeket, és megadjik-e a gondolkodo, széles
latokort, kooperativ szemlélettel dolgozni tudé, sokoldald
fiatalok neveléséhez sziikséges eszkozoket és szabadsagot,
vagy tonkreteszik azt, ami akdr még jélis mtik6dhetne. Ha
megfogjék a keziinket, mi elindulunk a jé irdnyba.

Ne hagyjuk ezt a csodés teriiletet elhalni, hanem ra-
gadjuk meg azokat a lehetdségeket, melyekkel elérhetjiik,
hogy a felnévekvok életének mindennapi részévé viljon a
muvészet, az alkotds és a teremtés, a befogadds és a megér-
tés felejthetetlen élménye!
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Varadi Judit

Az élménypedagogia szerepe

a muvészeti nevelésben

Bevezetés

m A neveléselméletben a nevelés értékkozvetits és érték-
teremtd folyamatként is felfoghat6 (Zrinszky, 2002). Ku-
tatdsok fokuszaban 4ll, hogy tudunk-e tartalmas értéket
adni a nevelés folyaman; mas szakemberek a hogyanra
fokuszdlnak. Bourdieu elmélete szerint a csaladbdl ho-
zott kulturdlis téke hatdssal van a gyermekek kulturélis
értékekkel szemben tanusitott magatartdsara, ugyanak-
kor a muvészeti értékrend kialakuldsa nagyon sok peda-
gogiai hatdst foglal magdba. A muvészeti oktatds az él-
mény 4télésén, megélésén alapul, az élményt azonban
nem lehet tanitani, csak felfedezni, meger6siteni. A koz-
oktatds, a tananyag (curriculum) vizsgalata évtizedek
ota kiemelten foglalkoztatja a kutatdkat, a tantdrgyakon
kiviili (extrakurrikuldris) mavészeti tevékenység hatdsa
és lehetdségei azonban kevésbé keriiltek eddig fokuszba.
Az élménypedagdgia nevelési tevékenysége az iskolai
foglalkozasok mellett zajlik, kozvetlen célja, hogy a gyer-
mekek a miivészeti tevékenység eredeti helyszinén, él-
ményszerten ismerjék meg a tevékenységet. Az elmult
kozel két évtizedben ifjusdgi élménykoncertjeinken a
koncertpedagogia modszerei szerint a killonb6z6é miivé-
szeti d4gak bevondséval probaljuk kozelebb hozni a gyer-
mekeket a mvészetek 6rok értékeihez.

Miivészetpedagogia

A személyiségkozpontu reformpedagogiai szemléletek
kozos jellemz6je, hogy figyelmet forditanak a mult érté-
keire, a hagyomdnyok tovabborokitésére, valamint nagy
jelentéséget tulajdonitanak a miivészeti, testi és szoci-
dlis készségek fejlesztésének. A gyermekek szabadsag-
igényének tiszteletben tartdsa mellett a késébbiek soran
a pedagogidk elméletének és gyakorlatinak koherens
rendszere a kozosségi életforma megteremtésének igé-
nyével gazdagodott. A XX. szdzad végére kialakult mo-
dern tanuldselmélet, a tudds dtaddsa nem egyszert koz-
vetitéssel torténik, hanem belsé konstrukcié eredménye.

A reformpedagégidhoz hasonldéan gyermekkozpontd,
hangsilyozza a szabadsdg és egyiittmiikodés fontossa-
gat, a pedagégus pedig a folyamat megkonnyitéjének
szerepét (facilitator) tolti be. A didk kezdeményez8en
viszonyul az 6t éré hatdsokhoz, adaptivan részt vesz a
folyamatokban, vagyis alkalmazkodik. Mindkét pedagé-
giai modszer fontosnak tartja az iskoldn kiviili tevékeny-
séget. A konstruktivista pedagdgiai szemlélet értelmezé-
sében a muivészet nem vélhat idegen tudéssa (Nahalka,
2002), nemcsak ismereteket gytjtiink egy kultardrél,
hanem annak belsé jelentését is be kell fogadni, a tevé-
kenység élményét meg kell élni, it kell éIni.

A XX. szézad forduldjan kibontakoz6 reformtorekvés
birdlta az olyan oktatdsi rendszert, amely kizérélag az en-
ciklopédikus teljességre torekszik ahelyett, hogy a gyer-
mek alkotoképességét fejlesztené. A mutivészet a valdsig
megismerésének sajatos formdjaként ,eldsegiti az élet ér-
tékeinek, szépségeinek felfedezését, kellemessé teszi az
emberi kornyezetet, gondolatokat, érzéseket 6rokit meg
kében, szoban, hangban, szinekben. A hétkoznapok f6lé
emeli az embert, feleletet keres az élet nagy kérdéseire, s
teszi ezt konkrét médon, érzéki benyomdasok, élmények
alapjén” (Pukénszky-Németh, 1996, 94.). A korszak leg-
fontosabb felfedezése, hogy a gyermek is alkothat mi-
vészien. Az onkibontakozds, 6nkifejezés fontossaganak
hangsulyozdsa rdirdnyitotta a figyelmet a reformpeda-
gbgia kulcsfontossagu elemére, a cselekvés, alkotds fon-
tossdgdra, pedagdgiai kontextusban. A reformpedagdgia
torekvése volt az életreform-mozgalomban a kor kultu-
ra- és vilagfelfogisiban gyokerezé muvészetpedago-
gia kialakitdsa. A mozgalom igyekezett a tomegizlést, a
nagyiparilag el6allitott giccset ellenstlyozni a gyermeki
alkotoképesség fejlesztésével, a valésidgnak a mitivészet
révén torténdé megismertetésével. A hatékony miivészeti
nevelés segiti a sokoldald, harmonikus, 6nallo, feladatai-
nak és céljainak tudatdban 1év6 személyiség kialakuldsat
(Kerbs, 1998, idézi Pethd, 2011).
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A reformpedagogidk alapveté elemeként a muvészet-
pedagdgia fontos médszertani utmutatova valt. Kezdet-
ben a vizudlis mtvészet terilletén kibontakozé irdny-
zat a gyermeki alkotast, onkifejezést helyezi el6térbe
(Fineberg, 1998), késébb az irodalom teriiletén a mitivek
élményszerl befogaddsat, alkoto jellegti irdsmiivek ké-
szitését partolja, majd a zene és ehhez kapcsoléddan a
tanc, jaték és gimnasztika is hangsulyt kapott.

A muvészet, a val6sdg megismerésének sajitos formdja,
gyujtéfogalomként magaban foglalja minden miivészeti
g jelenségvildgit, igy a zene, irodalom, tdnc, drdma,
vizudlis mivészetek Osszességét. Sajitossiga, hogy in-
terkulturélis kinonként tobb értékhordozé motivumat,
nyelvét integralja, szintetizdlja (Trencsényi, 2000).

A lisszaboni Miivészetoktatasi Vildgkonferencia allas-
foglaldsa szerint a mutivészet kategoridja feloleli az els-
adé-mitivészeteket (tanc, drama, zene stb.), az irodalmat,
a koltészetet, a kézmiivességet, a tervezést, a digitalis
miivészeteket, a mesemonddst, az orokséget, a vizua-
lis mtvészeteket, a filmet, a médiat és a fényképészetet
(UNESCO, 2006).

A koncertpedagégia
A koncertpedagégia az élménypedagégia részteriilete a
szinhdz-, mizeum- és drimapedagogidhoz hasonléan.

Ha az élménypedagdgia szo6sszetételt szétvalasztjuk,
akkor az élmény és a pedagdgia sajatos keverékét kapjuk.

Vizsgaljuk meg kozelebbrél az élmény fogalmat, mitél
is valik élménnyé az élmény?

Elmény nincs énmagaban (Lovész, 2005), mindig va-
lamilyen tevékenységhez, eseményhez kotédik, amely-
nek atélése, megélése, felfedezése, tapasztaldsa hozhat
létre pozitiv vagy akar negativ élményt. A kozosségi él-
mény fokozza a hatdst.

Elmény ,tigabb értelemben minden olyan pszichikus
tartalom és jelenség, amelyrél tudomasunk van, és amit
tudatunkban atélink. Sziikebb értelemben kiemelked$
torténés hatdsdra keletkezd erés érzelmektodl kisért lel-
ki jelenség. Az élmények mély érzelmi szinezetiitk miatt
fokozott pedagdgiai hatast fejtenek ki, s ezért megfeleld
forméaban fokozhatjik a nevelés hatékonysagat” (Pedagd-
giai lexikon, 1976, 349.).

Az élménypedagogia nevelésfilozofiai irdnyzat, fogalma
tagan értelmezhetd, alegjellemzébb meghatarozés szerint
a cselekedve tanulést jelenti (Liddle, 2008). Kilép a ha-
gyomanyos oktatdsi keretek koziil, igy a passziv befogadas
helyett az élményen alapul6 aktivitdsra épil. Alapelve a
tapasztalat dltal szerzett informdcio, a tapasztalati tanulds.
A kiiltéri (outdoor) pedagdgia mellett a mivészetek — a

rajz, festészet, zene, filmek, drima - teriiletén egyre na-
gyobb szerepet kap a beltéri (indoor) pedagégia (Molnar,
2013). A magas mivészi szinvonal minden muvészeti 4g-
ban tavolsagot tart a popularis hatdsokkal szemben, véllal-
va, hogy a mindennapi népszertsége csékken (Johnson,
2002). A zene integraléerejének vélsiga miatt kett8sség
alakult ki. A klasszikus zenét a tobbi zenei irdnyzattdl az
kilonbozteti meg, hogy muvészi kategoriat feltételez,
minden id6k kozott ativeld értéket képvisel.

Miért fontos, hogy a gyermekek kozvetlen tapaszta-
lés utjan ismerjék meg a klasszikus zenei alkotdsokat?
Ennek helyszine lehet-e az osztélyterem? Mi az eldnye,
ha hangversenyteremben, koncertkoriilmények kozott
hallgatjak a miveket? Az elony a valdsdgos kontextus 1é-
tében van (Nahalka, 2003). A konstruktivista pedagdgia
szemlélete szerint a tdrgyakat, jelenségeket a valésigos
koérnyezetiikben kell tanulmanyozni.

A koncertpedagégia korunk progressziv pedagégiai te-
vékenysége, amelynek kozvetlen célja, hogy a gyermekek
élményszertenismerjék mega zenei értékeket a miivésze-
ti tevékenység eredeti helyszinén. Az els6 dokumentalha-
t6 ifjasagi koncert 1858. julius 4-én volt Cincinnatiben
(Wimmer, 2016). A zenei ismertetés irott mtfajinak
megteremtése August Ferdinand Hermann Kretzschmar
német zenetudods és ir6 nevéhez fiiz6dik. Fiihrer durch den
Konzertsaal (Utmutaté a koncertteremben) cimmel, 1887
és 1890 kozott irt értekezései még a XX. szdzad elején is
nagy népszertiségnek orvendtek. Szdmos koncertismer-
tetd irdja volt, amelyek hermeneutikus megkozelitése ré-
vén segitettek a zene megértésében. Meggy6z6dése sze-
rint aklasszikus zenét a tirsadalom minden rétegével meg
lehet kedveltetni. A XX. szdzad elején a gyermekkultira
elterjedésével szimos kezdeményezés arra irdnyult, hogy
az iskolai oktatdst hogyan lehet él6 zenei bemutatdkkal
kiegésziteni, gazdagitani. A koncertpedagogia kifejezést
nyomtatdsban 1998-ban Anke Eberwein hasznélta el§-
sz6r (Wimmer, 2016) abban a tanulmédnyaban, amely
hetvenhat zenekar gyakorlatdt mérte fel ezen a teriileten.
A tevékenység a kiilonboz6 orszagokban eltéré néven is-
mert: Franciaorszdgban ,Médiation culturelle”, német
nyelvteriileten , Musikvermittlung”, angol nyelvteriileten
»Concert pedagogy”. A német és angol kifejezések 6ssze-
olvasztasdbol a tevékenységet koncertkozvetitésként is
emlitik napjainkban.

Az élménypedagdgia részteriileteként a nevelési tevé-
kenység tanterven kiviili keretek kozott zajlik, a passziv
befogadast aktiv részvétellé viltoztatja.

Az é16 zenei el6adds vonzereje, hogy a kzonség a fel-
1ép6 muivész kozelségében hallhatja, lathatja és érezhetia



zenét. Eredményeképpen a hallgat6 kénnyebben at tudja
éIni az el6ado dltal megosztott tehetség kifejezését a zene
nyelvén, kiegészitve a testbeszéd (geszturalis kommuni-
kéci6) folyamataval. E16 zenei bemutatdssal a kozneve-
Iésben is taldlkozhatunk, hiszen a didkok kozos éneke, a
tandr éneke, hangszeres jatéka is lehet élményszert. De
ha van rd moéd, akkor a hangszert tanulé gyermekeknek
is érdemes el6adésilehetéséget adni, vagy, vendégmiivész
meghivésaval, ezt formélisabba tehetjiik. A hangverseny-
termi kérilmények kozott meghallgatott é16 zenei els-
addst ezek azonban nem pétolhatjak (Véradi, 2015).

A zene interkulturalis tevékenység, megértését nem
korldtozzdk nyelvi akadalyok. Az igazi zenekozvetitd
azonban csak akkor vélhat eredményessé, ha a biztos
zenei tuddsa mellett pedagdgiai és retorikai ismeretek-
kel is rendelkezik, képes plasztikusan, érzékletesen sza-
vakba onteni a zenei folyamatokat. A kreativ, lelkesitd
otletek 6nmagukban még nem biztositjik a kivitelezés
sikerét. A gyermekko6z6nség rendkiviil kritikus, igy csak
professziondlisan el6készitett el6adds szoélitja meg 6ket.
Az el6adés osszeallitasakor figyelembe kell venni a cél-
kozonség életkori sajatossdgait, az el6adénak viszont
tudnia kell a pontos céljat, amelyhez megfeleld6 méd-
szert valaszt. A kozonséget nem tomegként kell kezelni,
megnyilvinuldsaikat, valaszaikat nem ,tomeglényként”
értékeljitk (Kaposi, 1999). Az elsédleges szempont a
mindenkori kozonség figyelmének lekotése, ennek ér-
dekében kell a mddszereket alkalmazni és akdr menet
kozben is véltoztatni.

Az ért6 zenehallgatds magdban foglalja a rdcsodalko-
zds élményét is. A globalis zenei latokor kialakitdsa, vala-
mint az élethosszig tart6 tanulds érdekében a zeneokta-
tas egyik kozponti céljalehet az 4j auditivbenyomasok és
zenei élmények irdnydba nyitott hozz4allas kidolgozasa.

Az 1j célcsoportok bevondsa érdekében folyamato-
san kisérleteznek uj terek bevondsaval, szokatlan hely-
szineket, lehetéséget teremtenek a zenehallgatdsra
(Schlemmer—James, 2011).

Elménykoncertet minden beszéd és moderélas nélkiil
is lehet rendezni; nem az ismerteté a lényeg. Az érzék-
szervek, a hallds finomitdsdra szolgél a s6tétben vagy csu-
kott szemmel hallgatott zene, ez az alapja tobbek kozott
a kilonbo6z6 hangszerek felismerésének, ami fejleszti a
hangszinhallast. Ugyanakkor nagyon érdekes, hogy mi
jut eszébe a gyermekeknek a meghallgatott zenérél. Mi-
lyen torténet, kép, illat tarsul hozza.

A zene megértését, befogaddsit a zenén kivili, més
miivészeti formdkban megnyilatkozé impulzusok segit-
hetik. A zene 6sszekapcsolddhat vizualis médiumokkal

vagy szcenikai performanszokkal. Fontos az egyensuly
megtaldldsa, a gesztus nem vonhatja el a hallgat6 figyel-
mét, nem megengedhetd, hogy a zene hattérbe szoruljon
(Farish et al., 2005).

A valéségos kornyezet gazdagabb kontextusa és 6ssze-
fuggései altal tobb informacidhoz jutnak.

A hangversenyen érvényes viselkedési szabélyok nin-
csenek irott formdban, térvényként rogzitve. A tdrsadal-
mi konvencidk soran kialakult viselkedéskultira megis-
merése ésrekonstrukcidja sordn a szocializdciés folyamat
hatdsdra ismer6s kozeg lesz szimukra egy hangverseny.
Az elvért viselkedési mintdhoz val6 alkalmazkodds a ko-
z0sséghez tartozds élményét adja. A fiataloknak a min-
dennapjaikban megszokott, azonnali ,kommentelés”
helyett a csendben, ,mozdulatlan” figyelés technikajat
kell megismerni, amelyben az individuum beolvad a k-
z0sségi tevékenységbe.

Ausztridban Bernhofer kvalitativ kutatdsdban tarta
fel a 15-18 éves kozépiskolai didkok klasszikus zené-
hez fiz6d6 élményeit. A célcsoport egy professziondlis
szimfonikus zenekar koncertjén vett részt, hangverseny-
teremben. A kiilonb6z6 iskoldbol érkezé didkok onként
jelentkeztek az extrakurrikuldris eseményre. A besza-
moldkat egy héttel az esemény utan készittette el azzal a
céllal, hogy analizdlja az eseményhez kapcsolodé élmé-
nyeket. A didkokat nagyon meglepte, mekkora kiilonb-
ség van az él6 zenei el6adds és az otthon meghallgatott
felvétel kozott. Volt olyan is, aki az egyiitt hallgatott zene
kozosségi élményét emelte ki. Az interjuk kiértékelésé-
nél kiderilt, hogy a didkokat, akik még soha nem voltak
hangversenyen, zavarta, hogy nem tudtik eldénteni
mikor kell tapsolni, mert nem ismerték a hangverseny
ritudléjat. Még egy héttel az esemény utdn is ez a zavaro-
dottsdg volt az egyik legmélyebb élményiik. ,Szdmomra
nagyon fontos volt, hogy a zenészek nem unottan iltek,
hanem lathatéan élvezték azt, amit csindltak” — nyilat-
kozta az egyik didk (Bernhofer, 2016, 330., sajat fordi-
tds). A kutatdsban részt vevd kozépiskoldsok meglepve
tapasztaltak, hogy mennyivel jobban tetszett nekik a
klasszikus zene a hangversenyterem él6 koncertjén,
mint amikor az osztdlyteremben felvételrdl hallgattak
klasszikus zenei szemelvényeket.

Hang-Jaték-Zene ifjasagi élménykoncertek

A J6v6 Miivészetéért Alapitviny szervezésében a Deb-
receni Egyetem Zenemuvészeti Kardn 2001 6ta rende-
ziink ifjasdgiismeretterjeszté miisorokat alsé tagozatos
dltaldnosiskolasoknak. Kiildetésiink szerint a miivésze-
teket nem tanuld gyermekek, fiatalok izlését formaljuk,
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lany rajza
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hogy érdekl6dé, igényes felnétté valjanak. A gyermek
életét csak akkor tudjuk gazdagitani, ha a szérakoz-
tatds mellett fejlesztjiik intellektusat is (Bettelheim,
1985). Az évente ezerdtszaz didknak, tizennyolc alka-
lommal megrendezett harom, kiilonb6z6 el6adds célja
a formalis oktatds élményszer( kiegészitése él6 zenei
el6addssal, extrakurrikuldris keretek kozott. Az aktiv
befogad6i magatartés kialakitdsdval célunk létrehozni
egy klasszikus zenei élménybankot, amibél barmikor
merithetiink.

Mit és hogyan jitsszunk a gyermekeknek? Hogyan
érjik el, hogy nyitottan kezeljék a klasszikus értékeket,
ami a befogadds kialakuldsédnak alapkészsége (Karpati,
1991). Az eléad4sok &sszedllitdsa, moderalasa gondos
el6készité munkat feltételez, a legnehezebb kérdések-
rél, bonyolult folyamatokrdl nagy energiat, koncentra-
ciot és odaadast igényel érthetéen, vildgosan beszélni
(Bernstein, 1974).

A muvészileg igényes el6adisok véltozatos temati-
kdja megismerteti a hallgatosiggal a kiilonb6z6 hang-
szercsoportokat, zenei mufajokat és stilusokat. Az
egyes mivészeti dgak Osszekapcsoldsival a hagyoma-
nyos befogadéi attitid expanzidja dltal az élmény Gsz-
szetetté valik. Ahogyan Kokas Kldra pedagdgidja az
egyes miivészeti kodokat konvertédltatja a mdsik mi-
vészeti 4g élményévé (Trencsényi, 2000), ugyanigy a
koncertpedagdgia médszertandba is beépiil a hallott ze-
nei anyag mozgdsimprovizdcidja vagy az elézetesen meg-
ismert zenei anyag 6sszekapcsoldsa irdnyitott tanctanu-
lassal. A rogtonzés kreativitdsa, az alakité kivdncsisig
helyzetmegolddsanak kisér6 élménye az 6nmegvaldsitis
(Mérei, idézi Gabnai, 1999).

Az, hogy a gyermekpublikumnak a koncert tetszik-e, az
akivalasztott zenéken kiviil még szimos egyéb tényez6tél
is fiigg. A kozonség bevondsdhoz az el6addsokba, az inter-
aktivitas eléréséhez vezetd ut végtelen, a mitisorszerkesztd
és a miisorvezetd kreativitdsdn mulik, hogy milyen méd-
szert hasznal (Varadi, 2010). Lehet ez a kdzdsen énekelt
dal, tobbszélamu testhangokat is megszélaltatd darab,
esetleg a zsebben taldlhat6 tdrgyak szabad hangkolldzsa
(Sary, 1999), improvizativ vagy irényitott tanctanulds,
vagy csak iil6 helyzetben végzett mozgds.

Nagy élmény az ifja kozonségnek, ha 6k maguk is meg-
probalhatjak megszélaltatni a hangszereket. A gyerme-
keknek mindig meglep6, hogy ért6 kezekben milyen mas
minéségben szol a hangszer. El6addsaink alatt rendeztiink
mér tdnchdzat, ahol a helyszinen megtanult népdalokra
tanultak a didkok lépéseket. A karmester feladaténak érzé-
keltetéséhez a megtanult vezénylési alapmozdulatokat pro-
balhattdk ki a zenekar el6tt. Ugyanannak a zenei részletnek
kiilonb6zé eléadasmodjat hallva a gyermekek tapasztalati
uton fogalmaztdk meg, mi a szerepe a dirigensnek.

Az élmény késébbi felidézésére tobb alternativa lehet-
séges. A kozosen énekelt zenei anyag, népdal kottdjat
ajdndékként atadva tobb pozitiv hatdst is generdlhatunk.
A meglepetést fokozza a megajandékozott 6rome, a kotta
dtnézése, olvasisa mellett a kés6bbiekben ahanyszor ke-
zébe keriil ez a lap, annyiszor fogja emlékeztetni a kordb-
ban megtanult zenei anyagra.

Minden hangversenyhez kapcsolodoéan rajzpalydzatot
hirdetiink. A palyamunkdk az alkoté latdsmédjan, gon-
dolatviligan, érzelmein atszlirve a zenei élmény felele-
venitésével képi megjelenitésben dbrdzolja az eléadast,
a gyermekekben megsziilet$ pozitiv vagy esetleg negativ
élményt. A dekonstrualé kontextusban is értelmezhet6
folyamat sordn a narrativa egy belsé szirén keresztiil
ismét kiils8 kozlésként jelenik meg (Vass, 2013). A vi-
zudlisan megjelend kommunikdci6 a miivészet erejével
szavak nélkiil is visszatiikrozi az érzéseket.

A rajzok az élmények felidézésével és ujraélésével azt
dbrézoljék, amit a gyermekek lattak, hallottak vagy amit
éreztek a zenehallgatds kozben. A tanulék a megélt él-
ményt fejezik ki azdltal, hogy az emocionilis elemek rajz-
ba stirtisddnek (Vass, 2013), igy visszacsatolast kapunk
az el6adas hatdsardl. A rajzolds fontos tényezdje az ido.
A gyermekek az el6adast koveté hetekben az iskoldban,
orai keretek kozott vagy a napkoziben. délutani szabad-
idejiikben készitik el a palyamuveket. A rajzokat jellem-
z8en hdrom csoportba lehetett sorolni (Véradi, 2017).
Az els6 csoport azt orokitette meg, amit latott, fontosnak
taldlva a fellépk és a kornyezet megjelenitését. (1. dbra)



A miésodik csoportba
tartozo alkotok az el6adas

részletét vagy részleteit
emelték ki. (2. bra )

A harmadik csoportba
azok a gyermekek tar-
toznak, akiket a latottak
és hallottak megihlettek,
és fantdzidjuk segitségé-

vel kissé elvonatkoztatva
az eredeti eléaddastdl, de
mégis felismerhetéen ah-
hoz tartozot alkottak, mi-
vel képzeletproduktumaik
valosigélményre épiiltek.

(3. 4bra)

A verseny zstirijének elnoke, Ldszl6 Jénos gra-
fikusmiivész hirom széval jellemezte a bekiil-
dott alkotdsokat, amelyek szerinte a 1élekbdl
jovo tzeneteket mutatjik meg: ,8szinteség,
batorsag, szinesség”.

A 4. ébrén lthatd rajz kival6 példdja a sti-
ritésnek (Geré, 2007), az alkot6 az el6adds
minden mozzanatit megjelenitette. A zene
altal életre keltett targyak, torténések pontos
dbrazoldsa kivilé memoridt feltételez.

Felmérés a hangverseny-latogatasi
szokasokrol

illigaemrimimne

TRRVERRNRLIN )

Korabbi kutatdsunk f6-
kuszdban egy nemzetkozi
osszehasonlitd  vizsgalat
allt, melyben négy orszég
hét virosa és annak tizen-
kilenc 4ltaldnos iskoldja
szerepelt. Magyarorszigot
Debrecen képviselte, Szer-
bidbol Szabadka, Roméni-
dbol Nagyvérad, Szatmdr-
németi, Marosvésirhely,

Szlovékiabdl pedig Ko-
mdarom és Besztercebdnya
vett részt a kutatdsban.
Azért esett a valasztds
ezekre a véarosokra, mert
regiondlis  jelent8ségiik
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1. tablazat

A hangverseny-
latogatas aranya
és kategoriai

5.dbra
Hangverseny
latogatdsara
szignifikansan
haté tényezok

2. tdblazat
Szeret-e hangver-
senyre jarni?

3. tdblazat
Hogyan érzi magat
ahangversenyen?

- hasonlé, igy nagyobb valészintiséggel
Megnevezés Jart-e Iskolaval, Nem iskol4dval i . . i e
N , snekkarral (%) (sziilével zarhattuk ki a telepiiléstipusbdl ad6dé
angversenyen? énekkarral (%
& 7 ’ kiilonbségeket. Kérdéives felmérésiink
(Igen vélaszok, %) nagysziilével, o )
' az extrakurrikularis hangverseny-lato-
egyéb rokonnal, , v
) gatdsok lehetdségeire és azok tapaszta-
barittal, L , ., L.,
latdra fokuszalt. A vizsgélt populdciot
ismerdssel, %) ] . ,
v - . . a 8-12 éves didkok alkottak (N=805).
agyarorszig | 73 3 7 A kutatds sordn megkérdeztik a ta-
Szerbia 35 25 75 . . By
nulékat arrdl, hogy jirnak-e hangver-
Romdnia 40 56 44 senyre, ha igen, akkor kivel, és milyen
Szlovakia 43 77 23 élményik fizédik hozzd. Ezt kovetben
osszehasonlit6 elemzést végeztiink az-
zal kapcsolatban, hogy a koncertldtogatds motivicios té-
0 01 02 03 04 05 06 07 08 nyez6i milyen ardnyban dllnak egymadssal. A kérddivben
ORstS hdrom idevonatkoz6 kérdést hasznaltunk fel. Az egyikben
" )
. eldontendé kérdésként szerepelt az, hogy jart-e mar hang-
Szerbia
. versenyen a didk, a masiknal pedig fékuszélva a primer
Stlovékia koncertlatogatdsi attitidre arra kérdeztiink ra, hogy az
APAVEGZETTSEGE esetek tobbségében kivel volt ott, valamint hogyan érezte
altalanosiskola magét. (1 téblézat)
srakslalzakmunkdsiépts. Legmagasabb ardnyban a magyar didkok valaszoltak
kozépiskolai érettségi/technikum , ., , . , ,
apetemifisklsvigpets ugy, hogy jartak mar hangversenyen. Ok 70 szdzalék
N folotti részvételi ardnyt jegyeznek. A szerbiai, romdaniai
sltaldnosskola és szlovékiai didkok koziil kevesebben jartak klasszikus
szakiskola/szakmunkisképzs... zenei koncerten. Mivel az iskola mint intézmény jelen-
Wzéplskolai érettségi/technikum téségét kivintuk megvizsgdlni, igy e mellé az énekkart
eoyetemiialivégzetsca csoportositottuk, a masik hirom vélasztési lehetdséget
ANYADOLGOZIK o o , i )
en (sziil8k, nagysziilék, egyéb rokonok és a baritok) egy
nem csoportba vontuk 6ssze. A magyar tanuldk tobb mint
APADOLGOZIK fele az iskolat jelolte meg mint elsédleges motivaciot
igen a koncertlatogatasra. A szlovékiai és romdniai didkok
nem kozel fele, mig a szerbiai gyermekek kozel egyharmada
latogatja iskolaval vagy énekkarral az extrakurrikuldris
zenei eseményeket. (S. dbra)
Kérdés Melyik kijelentés illik rad legjobban? Megvizsga’ltuk a hangverseny-léto-
Voltdl-e mar | Nagyon Szeretek Altaldban Kifejezetten gatdst jelentdsen befolydsolé tényezo-
hangverse- szeretek hangversenyre | szeretek, nem szeretek ket, amely szerint az orszig (p=0,000)
nyen? hangversenyre | jérni de nem hangversenyre mellett az anya (p=0,026), az apa
jarni (%) (%) mindig (%) jarni (%) (p=0,031) iskolai végzettsége, vala-
Igen 22,8 31,4 34,2 11,4 mint a szilék munkavéllaldsa kozott
Nem 4,7 5,1 22,3 67,2 (anya dolgozik p=0,023; apa dolgo-
zik p=0,003) talaltunk &sszefiiggést.
A hangverseny-latogatést jelentésen
Kérdés Hogy érzed magad a hangversenyen? (o1 1 g . .
befolyédsolja a sziil6k anyagi helyzete is
Voltal-e mér Nagyon jol Semmikiilonés | Nem szeretem (p=0,000)
=0, )
?
hangversenyen? | (%) (%) (%) A gyermekek hangversenyhez fiz6d6
attit(idjét négyfokozatu feleletvélasztos,
Igen 60 34,2 58 zért kérdéssel mértiik. Azok koziil, akik
Nem 10,7 24,8 64,5 voltak mar hangversenyen 22,5 szdzalék



nagyonszerethangversenyrejirni, akovetkez6 kétkategori-
it (szeretek hangversenyre jérni, 4ltaliban szeretek, de nem
mindig) majdnem teljesen azonos 1étszdmu sokasag vé-
lasztotta, azok kéziil, akik voltak hangversenyen csak 11,4
szdzalék utasitotta el a tevékenységet. Ugyanakkor azok
koziil, akik nem voltak még ilyen eseményen, 67,2 szdzalék
bejelolte, hogy kifejezetten nem szeret hangversenyre jarni.
(2. tablazat)

A gyermekek hangversenyhez ftiz6dé érzelmi attit(id-

jét hdromfokozatu feleletvélasztos, zart kérdéssel mér-
titk. A valaszaddk tobb mint fele nagyon jol érezte magit,
ugyanakkor itt is azt tapasztaltuk, hogy azok koziil, akik
még nem voltak hangversenyen, 64,5 szizalék negativ
érzelmi attitiddt tantsit az esemény irdnt (3. tdblazat).
Tudjuk, hogy amit nem ismeriink, az nem hidnyzik, de az
eredmények alapjan a tanul6k még el is utasitjak.
A vizsgiélatban részt vevé osztilyok tandrait kérddives
vizsgalat sordn kérdeztiik arrol, hogyan vélekednek a
gyermekek a klasszikus zenérdl, véleményiik szerint
mennyire épiil be az oktatdsba az ifjusigi hangversenyek
extrakurrikuldris jellege. Az eredményeket Debrecenben,
a2017. apriliséban megrendezett Zenepedagégiai konferen-
cia a felsdfokii tandrképzés S0 éves évforduldja alkalmdbdl
cim@ konferencidn mutattuk be (Varadi, 2017). A nyitott
kérdésekre adott vilaszok alapjan a pedagégusok tobbsé-
ge fontosnak tartja az életkornak megfelel6 mutsorvélasz-
tast. Tobben hangstlyoztik a zenemd el6készitésének és
hangulati rdvezetésének fontossigat, mert ezek nélkil a
gyermekek konnyen elutasitjak a hallottakat. Amennyi-
ben nem vagy nehezen tudjék befogadni a hallottakat,
abban az esetben unatkoznak, nem tartjak be a hangver-
senyen elvart viselkedési normékat. Az egyik pedagogus
véleménye szerint ,a didkok sok mindent azért nem sze-
retnek, mert nem ismerik”. Tobb tandr alditdmasztotta a
csaladbdl hozott kulturilis téke és a miivel6déshez valo
viszony szerepének Osszefiiggését, igy kiemelten fontossa
valik az iskola szerepe a kulturalis értékek megmutatasa-
ban. Tébben azt is megéllapitottdk, hogy a tanuldk na-
gyon szeretik az é16 zenét, az ilyen alkalmak utdn ,lecsen-
desednek” vagy ,jokedviek, viddmak lesznek, j6 hatassal
van a lelkivildgukra”. A legtobbet emlitett hatds, hogy a
koncert élményt nyujt a gyermekeknek, aminek hatdséra
megvaltozik véleményiik a klasszikus zenérol.

Osszegzés

A szakirodalom és a kordbbi kutatdsok szerint gyermek-
és ifjukorban a klasszikus zenével val6 taldlkozdsok ma-
gas szama pozitiv érzésekkel 6sszekotve szoros ossze-
fiiggésben 4ll a komolyzenei hozzéértés (kompetencia)
kialakitdsdval (Mende—Neuwohner, 2006). A mtivészeti
nevelés célja, hogy az érzelmi érzékenyités folyamatiban
minél gazdagabbd tegye a személyiséget.

Ha nem valik természetessé a miivészetekkel valo kap-
csolat, ha nem ismerjik az alkotds, az el6adds, az éneklés
6romét, akkor nem jon létre a ,belenevel6dés”.

A koncertpedagdgia Nyugat-Eurdpédban a muvészeti
egyetemeken tobb mint egy évtizede jelen van a képzési
palettdn. Nagy-Britannidban és Németorszédgban a pro-
fessziondlis zenekarok is inditanak non-formalis kon-
certpedagogus képzést tanfolyam vagy tovidbbképzés
jelleggel az érdekl6déknek, hogy fejlesszék a teriiletet
és magasan képzett koncertpedagdgusokat képezzenek,
akik ért6 moédon tudnak bekapcsolédni az ifjisig neve-
lésébe. Az oktatés tobbségében gyakorlatra épiil. A zene-
kozvetités-koncertpedagdgia és a hozza tartozd ismeret-
kor a neveléstudomdny, zenepszicholdgia, szociologia,
zeneesztétika, zenepedagdgia, zenetudomdiny, zeneel-
mélet, kommunikdcio, kulturilis antropoldgia, valamint
amarketing és menedzsment teriiletér6l merit ismeretet.

Ifjusdgi élménykoncertjeink hosszu téva hatdsai ko-
z6tt meg kell emliteni, hogy van, aki azért kezdte el zenei
tanulmdnyait és valasztotta életpélydjanak a zenetani-
tast, mert eléaddsunk soran latott egy olyan hangszert,
amin, ugy érezte, mindenképpen neki is meg kell tanul-
nia jétszani. Van olyan, fiatal pedagégus, aki azért hozta
el tanitvanyait, mert maga is részt vett ezeken a rendezvé-
nyeken altaldnos iskolds kordban.

A miivészeti nevelés célja az értékek felismerése, to-
vabbaddsa, éltetése, hagyomdnyozoddasa, amelynek célja
a magas szintd muvészeti attitid kialakitisa, amely jél
képzett és elkotelezett pedagdgiai munkdt kovetel meg.
A muvészeti oktatds sordn a pedagogus feladata nem az
ismeret 4taddsa, hanem az alkotds, tapasztalds élményé-
nek megteremtése, az érzékenyités. A szinvonalas mtvé-
szetoktatdshoz magasan képzett tandrokra van sziikség.
A hatékony és eredményes munka érdekében nagyon
fontos a leendd tanaroknak megmutatni az élményala-
pu oktatds fontossagat, a tevékenységkozpontd, kreativ
modszerek hatékonysdgat, amely a formadlis és non-for-
malis oktatds teriiletén egyardnt irinymutaté pedagdgiai
modszer a mtivészeti nevelés teriiletén.
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A ,szerelem kategoria”

Farkas Edit tandrral, filmklubvezetivel

Szekfii Andrds beszélget

m Szekfii Andras: Francia—magyar szakos voltdl az egyete-
men, 1992-ben keriiltél az I. keriileti Petdfi Sdndor Gimndzi-
umba, francidt tanitasz. Tizennyolc éve vezetsz egy orszdgos
hirii filmklubot a Petéfi Gimndziumban — de hogyan kezdd-
dott a filmmel, a filmmiivészettel a szerelmed?

Farkas Edit: Mair egyetemistaként sokat jartunk
filmklubokba, a hetvenes-nyolcvanas évek forduldjan az
Egyetemi Filmklub fogalom volt. Valtozdsokra éhesen fi-
gyeltik a megjelend kortdrs irodalmat, a dokumentum-
filmeket, a sajtot. A Vannak vdltozdsok korszaka volt ez.

A maésik meghatdroz6 élmény szintén egyetemista ko-
romban ért. Jelen voltam a Don-kanyart megjért nagyba-
tydm filmfelvételén, amelyet Sdra Sdndor készitett a II.
magyar hadsereg pusztuldsardl. Lebilincselt, hogy itt van
egy rendezd, aki a torténelem fehér foltjait kutatja.

Tobb évtizeden 4t csak a film irdnti figyelem volt meg
bennem, mig 2001-ben kipattant a szikra: itt a Tabdn
mozi, az iskoldnkkal szemben, a Horvath-kert tdlolda-
lan! A felismerés egybeesett azzal is, hogy az ember érez-
te: drad a vizualitds irdnti érdeklédés a gyerekekbdl, és
ezzel kezdeni kell valamit. fgy hoztuk létre a ,Lass, ne
csak nézz!” névre keresztelt filmklubunkat.

Az egyetemen kaptdl bdrmiféle filmes vagy filmtanitds-
médszertani oktatdst?

Nem, semmi ilyen tdrgy nem volt.

A gimndziumban tanultatok filmesztétikdt vagy valamit
a mozgéképrél?

77-ben érettségiztem, nem volt ilyen.

Amikor odakertiltél a Petfibe, ott volt valamilyen filmok-
tatds vagy filmklub?

Egy akkor mér évek 6ta nem mikodé ,hdzi” ilmklub-
rél hallottam csupan. Evek mulva kezdddétt a mozgé-
kép- és médiaismeret oktatdsa, ezt tombositve tanitot-
ta, tanitja mdig a kollégdm, Ludassy Gyorgy. A heti egy
6rdban minden médium és vizudlis miivészet benne van.
A filmklubot is Ludassy Gyorggyel egyiitt inditottuk, és
fontos volt, hogy be tudjunk segiteni a médiaoktatdsba

kiviilr8l, hogy ami nem fér az iskolai keretek k6z¢é, azt va-
lahol 4t lehessen adni a didkoknak.

Hogyan kezdted el a filmklub szervezését?

Atmentem a Taban moziba, Kalcst Eva volt a mozi
igazgato6ja, elmondtam, hogy nyitott iskolai klubot sze-
retnék, s § felajanlotta a keddi szabad délutént. Igy lett a
kedd a minapunk, amiimmar tizennyolc éve véltozatlan.
Amikor kiderilt, hogy alkalmanként 15-20 ezer forintot
kell fizetni, akkor débbentiink r, hogy egy filmklubnak
milyen szervezési-financidlis velejaréi vannak. Hamar
megtaldltam a Filmklubszévetséget, ami akkor més ke-
retek kozott és mds felhatalmazéissal mikodott, mint ma.
Pélyézati segitséget is nyujthatott a kluboknak. A ket-
ténk munkamegosztdsiaban én voltam, aki a szervezést,
a palydzatokat intézte, Ludassy Gyuri a beszélgetéseket
vezette, nagyon szeretett vitatkozni. Igyekeztiink bekap-
csolddni abba a néhdny szakmai korbe, amelyik a klubo-
zéssal foglalkozott: tovabbképzéssel értek fel a program-
jaik; s6t a kapcsolatrendszeriink is bévilt. Szakmai és
pénziigyi tdimogatdst egyarant kaptunk. Az elsé években
még mikodott a Magyar Mozgokép Kozalapitvany, fél-
évente palydztam, és rendre nyertem is. Minden fillért a
vetitésekre koltottiink, erre cafolhatatlan bizonyitékul
szolgdlnak a Tabdn mozis terembérlési szamlak.

Volt még egy nagyon j6 élményiink, a ,BMK-s korszak”.
A Budapest Mozi Kézalapitvany a févaros finansziroza-
saban egyszerre tdmogatta az oktatast és az art mozikat.
Az iskoldk egy altaluk vélasztott tematika jegyében allit-
hattak dssze art filmekbdl 4116 sorozatot, és a vetitésekre
iskolaidében elvihették a didkjaikat. Egyszertien, kevés
adminisztraciéval megoldhaté lehetdség volt, pénzt nem
is kellett kezelniink, a mozi kozvetleniil kapott minden
vetités utdn 20 ezer forintot. A Tabdn mozinak példéul a
mindennapos megélhetését biztositottdk a BMK-s vetité-
sek. Tizenvalahdny iskola jart oda, pezsgé élet folyt.

Késébb, amikor a Tabdn veszélybe keriilt, bezért, majd
dtépitve ujra kinyitott, reménykedtiink abban, hogy ez



egy jo modell lehetne, akdr tobb keriilet 6sszefogdséval,
de ez végiil nem valdsult meg. Van a Budapest Filmnek
egy SuliMozi nevii projektje, nagyon tiszteletremélto,
csak egyetlenegy problémadja van, hogy ,fizetés”. Nyil-
vanvalo, hogy tantervbe dgyazottan dolgozik az ember,
a pedagdgiai tevékenység valamennyi tanuldt érinti, és
ott nincsen helye az anyagiaknak. Mdrpedig iskolai keret
erre nincs; a csaldidok némelyikének pedig az alkalman-
ként fizetendd 600 forint is teher. A délutdni vetitésekre
csillagdszati drajanlatot kaptunk az djranyitaskor. Pedig
a Tabdnért mi harcoltunk a legtobbet.

Tehidt kiszorultatok az tjra megnyitott Tabdn mozibdl.

2014 &szén, jobb hijan, visszatértiink a Pet6fi Gimn4-
ziumba. Azért vissza, mert amikor a mozi be volt zirva,
akkor a mi mésodik emeleti szinhdztermiink lett a kiilvi-
ldg szamara is ,a Tabdn mozi”... — egy nyil jelezte a beté-
réknek: van remény, még él a Tabén!

Honnanvannak a filmjeitek, hiszen ti jogtisztdn vetitetek?

A filmek 90 szdzalékat jogtisztin vetitjik. Azt min-
den férumon és észintén bevallom, hogy nem lehet 100
szdzalékosan jogtisztan vetiteni. Ez f4j6 pontja a magyar
filmklubozasnak, hiszen vannak orszagok, ahol a non-
profit és oktatdsi céla vetitések komoly ,filmbankra” ta-
maszkodva szervez6dnek, nem piaci alapon.

Minden jelentés forgalmazéval jé kapcesolatunk van,
tisztelik a munkankat, és egy vetitésre tobbnyire ingyen
adjék a filmjeiket. A muavészfilm-forgalmazokra gondo-
lok elssorban, tehat a Mozinetre, a Vertigéra, a Cirkéra,
illetve a Dunatdj Alapitvanyra, a Speak Easy csapatra ésa
Campfilmre, mint dokus mihelyekre.

Milyen filmekbél dllnak a sorozataitok?

Az els6 években ,6romzenéltiink”, megnéztitk azo-
kat a filmeket, amiket nagyon szeretiink. Onzé az em-
ber ilyenkor, feltételezi, hogy a kedvencei a korosztily
szdmdra is fontos filmélményt fognak jelenteni. Vilo-
gattunk, illetve probaltuk kovetni a kortdrs, elsésorban
a magyar filmmitivészetet is. A legelsé film a Szigordan
ellendrzott vonatok volt, de vetitettitk A kis Valentinét is.
Aztén atalltunk a tematikus sorozatokra. Az elmult ti-
zenkilenc tanévbdl tizendtben egy-egy témit jartunk
korul. Hogy néhdny sorozat cimét emlitsem: Irodalom a
filmvdsznon; Férfi és nd; Generdciék; Titkok, tabuk, trau-
mdk. Az utobbi években probalunk erdteljesen reflektdl-
ni azokra a jelenségekre, amelyek a térsadalmunkban,
a vildgban tapasztalhatok: a mobilitds és az elvandorlas
kérdésével (is) foglalkozott a ,menni vagy maradni?”, az
ember és a természeti kornyezet viszonyaval A fold séja
cimd sorozat. A kovetkezé év terve még alakul, szeret-
nénk egyarant kitekinteni a rendszervéltds évforduldjara

és az égetd okoldgiai kérdésekre. Hova tovabb? Hogyan
tovabb? — ez lesz a tizenkilencedik évadunk témdja.

Erre a beszélgetésre késziilve megszamoltam: eddig
563 filmet vetitettiink. Vagy valamivel tébbet a révid-
film-6sszedllitdsok miatt.

Koriilbeliil hany szdzaléka ennek a magyar film?

Minimum az egyharmada.

Mondj néhdny sz6t magukrél a filmekrél!

Az egyik fontos szempont, hogy vezessiik a gyerekek
érdekl6dését, illetve a magunkét is. Hogy koncentral-
junk az eurdpai, ezen beliil is a mostohdn kezelt magyar
filmmuvészetre. Hogy olyasmit vetitsiink elsésorban,
amit vélhetdleg ez a korosztaly méshol nem nézne meg.
Vagy ha megnézi, ismeri, akkor olyasmit, amir6l muszaj
beszélni: legyenek ezek kultuszfilmek vagy széljanak a
hatrdnyos helyzettekrél, az el6itéletekrdl, a drogozésrdl,
a csaladon beliili erészakrél (a bullyingrél). Toreksziink
arra, hogy a kiilonb6zé kultdrkorok filmklasszikusai
is képviseltessék magukat, igy az olasz neorealizmus, a
francia 4j hulldm, a skandindv film és folytathatnam.

Mit jelent ez pontosan? Egy évadba beraksz egy-két klasz-
szikus filmet?

Mindenképpen.

Es ugyanigy bekeriilnek a magyar filmtorténet klasszi-
kusai is?

Igen. Szintén tudatos dolog, hogy nemcsak miivészi ja-
tékfilmek, hanem dokumentumfilmek, kisérleti filmek,
animdciok is helyet kapnak. Legalabb 80 dokumentum-
filmet vetitettiink az 560-bSl. Oromteli élmény, hogy a
fiatalokat megragadja a dokuk valdsaga, hiszen kevés ti-
zenéves néz dokumentumfilmet. Mondok egy konkrét
példat: amikor a Hernath Csabdék 4ltal készitett Veterdn-
filmet vetitettiik, jelen volt a f6szerepld, a kilencvenéves
Bandi bécsi is, aki ugy elvarazsolt mindenkit, hogy este
nyolc utdn indultunk haza...

A fél négykor kezdddd filmklubbdl?

Igen. A nyolcadik 6ra kicsengetésével ér véget az iskola-
nap és szabadul fel a szinhdzterem, ezért kezdiink ekkor.
A diékjaink zome messzirdl jir be, van, aki Erdrél vagy
Solymarroél, mds a Dunakanyarbol. Minden felgyorsult,
sok az inger, az elvards — nem konnyt késé déluténba
nyuléan marasztalni a gyerekeket. Hetente vannak a ve-
titések, kivéve a sziineteket, az értekezleteket. Egy tan-
évben igy is gyakorlatilag huszonét-harminc filmet veti-
tink. J6, hogy ennyi film van, mert drnyaltan korbe tudsz
jarni egy problémét és sokféle miifajbdl tudsz vélogatni.

Amit most elmondtdl, az egy ontorvényi filmes tevékeny-
ségrdl szél. Probdljuk egy kicsit kitdgitani az optikdt. Ez az
ontorvényii filmtevékenység egy gimndziumon beliil folyik,
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a gimndziumnak van tanterve, osztdlyai, szakos tandrai.
Szabdlyozott tdrsadalom. Vannak személyi vonzdsok és
taszitdsok. Tehdt ez a filmklub nem egy keriilet miivel6dési
hdzdban mikiodik, hanem az oktatdsi rendszer részeként,
legaldbbis annak peremén. Még akkor is, ha az oktatdsi
rendszer err6l nem vesz tudomdst, pedig hatnak egymdsra.
Hogyan ldtod ezt a bedgyazottsdgot?

Kezdettdl a koncepcié része volt, hogy szervesen kap-
csolédjunk a kollégdk munkéjéhoz. Az irodalmi adap-
taciok az irodalomoktatdst segitették, a Vdndormadarak
cim filmet a biolégiatandr kolléga hasznositotta, tovab-
bd rengeteg torténelmi vonatkozasu filmet vetitettiink,
és az iskolai tinnepek is szdmtalanszor zajlottak filmve-
tités keretében.

Kaptatok olyan visszajelzést, hogy egy filmklub vetités
utdn a gyerek sziilei is elmentek a moziba a filmet megnézni?

Igen, erre is volt példa. De a nyitottsdga révén maga a
klub is tobbgenerdcios élménykozosséget jelent, hiszen
sztl6k, nagysziilok, csalddtagok, visszajaro régi didkok,
filmesek egyarant megfordulnak ndlunk. Egy-egy film
feldolgozdsa napokon keresztiil is tarthat, széba keriil
otthon, és sokszor az iskolai sziinetekben és a tandrdkon
is tovabbgondoljuk, amit lattunk.

Ami a bedgyazottsagot illeti, nyilvin egy 6tvenf6s ta-
néri testiiletben nem mindenki rajong a filmklubozasért,
de megtanultam, hogy nem lehet mindenkinek tetszeni.
Az viszont fontos, hogy a Pet6finek ma mdr arculati ele-
me a filmklubozis.

Tehdt hozzdtartozik a Petéfi képéhez a koztudatban,
hogy ez az a gimndzium, ahol sok éve miikodik egy kivdlo
Sfilmklub?

Igen, és mar elmondhatom, hogy a kollégdim is egyre
tudatosabban hasznositjak, mert millié dologra j6. Nem-
csakarra, hogy tudatos médiafogyasztokat nevelj, hanem
arrais, hogy fejleszd a didkok vitakulturdjat, kritikai gon-
dolkodéséat. Hogy arra sarkalld 6ket, hogy nyilvanossig
el6tt fogalmazzdk meg a véleményiiket. Ez egy élmény-
pedagdgiai lehet6ség. Meg aztdn ott van az is, hogy é16-
ben taldlkozol egy rendezével, operatérrel, vagéval vagy
szinmuvésszel.

Majdnem minden vetitésre hivunk vendéget, szakér-
tot. A Szelid motorosokra példdul Képorosy Janos hang-
mérnokot hivtuk meg, akirél tudtuk, hogy szereti a fil-
met, rdaddsul ugyanolyan motorja van, mint az egyik a
filmszereplének. Frenetikus élmény volt 6t hallgatni.
A kapcsolati halénknak készonhetéen sokan voltak maér
nalunk vendégségben, sét egy sereg filmesre szinte ba-
ratunkként tekintiink, akik ezeknek a sorozatoknak az
osszedllitdsdban is kozremiikodnek.

Az el6bb felsoroltad, hogy vannak a dokumentumfilmek,
jdtékfilmek, animdcidk. A filmes oktatdsban tanitanak a
filmes miifajokrdl. Ti ilyet nem csindltok, de a klubtagok
agydban dsszedll, hogy melyik miifajra mi jellemz6? Tehdt
megtanulnak valamit?

Ezt el6segiti az is, hogy minden esetben felkészilink.
Enis, mint hizigazda, de a meghivott szakérté is a kozon-
ségre szabja a film felvezetését, illetve a muhelybeszél-
getést. Segiti a gyerekeket, hogy szempontokat kapnak,
mire figyeljenek. Emlithetem példdul Varga Zoltint, az
animdcios filmek szakemberét, aki legutobb kifejezetten
a szdmunkra készitett egy vetitett képes prezentaciot.
Néhany percben értelmezte, hogy mi az animdcié, mit
kell tudni réla. Remek volt.

Az alkotokkal valo személyes beszélgetések igen sokat
hozzitesznek a didkok tuddsihoz: kideriilnek kulissza-
titkok, a gyerekek kérdéseibdl pedig érzékelhet6 a foko-
zott kivdncsisdg.

Minden évben tobben indulnak a filmes tanulmad-
nyok felé. Lehet, hogy nem jutnak be a Filmmivészeti
Egyetemre, de a Metropolitanre igen. Vetitettiik a sajat
volt didkjaink munkait is. Meghat6 volt érzékelni, hogy
mekkora a fejlédés a gimndziumban készitett filmjeik és
amostani munkdik kézott. Mintha a gimndziumban még
csak jatszadoztak volna, most pedig elmélytiltség, prob-
lémaérzékenység sugarzik a filmjeikbél. Es ez a filmklub
nélkil talin nem igy lenne.

Kordbban tantervileg meg volt célozva az, hogy minden ko-
zépiskoldban lehetdleg legyen mozgdkép-oktatds, és csindltak
hozzd felzdrkoztatd tandrképzd, tovdbbképzd programot is.
De ez az ut6bbi 6tven évben kétszer vagy hdromszor is lecsen-
gett. Be kellene venni a NAT-ba a mozgokép tantdrgyat?

Nagyon szeretném, ha a mivészetnek helye lenne az
iskoldban. Es ezen nem csak a filmklubot értem. Nagy
sziikség lenne a zenére, a képzémiivészetre, a filmre. Te-
hat Osszességében szavazok a mivészetre. Ami kellene
hozzd: személyi feltételek, fogadokészség, pénz, paripa,
tegyver. A filmklubot élménypedagdgiai foglalkozas-
ként, megengedé médon rendelném hozz4 a tantargyak-
hoz. Hogy jokedvii, gazdagit6 és ne kierészakolt id6t6l-
tés legyen.

Ez ma nincs igy? Ma a miivészetnek nincs helye a gim-
ndziumban?

Tudom, hogy sok helyen nincsen médiaoktatds: amo-
lyan dri huncutsignak tekintik, az 6rdk mashova épil-
nek be... Pedig a vizualitdst nem szabadna kihagyni.
Ma a mindenkori rajztandrnak vagy médiatandrnak a
hozz4allasatdl fiigg, hogy abba a harminchat 6réba mit
tud beletenni. Gondold el, hogy ez mire elég? A kollé-



gdm kicsi filmrészleteket vetit, kostolokat ad, dm ott van
az egyetemes muvészettorténet is, az érettségire valo
felkészités, az alkotdmunka is.

Erdekes, hogy amikor tantervrdl és szervezetrél kérdez-
lek, mindig az elkotelezett pedagdgus szerepe keriil el6...

Ha a muvészet bekeril a tantervbe, az lenne a jé, ha
aziskolanapban kapna szerepet. Az iskolai 6rakon beliil.
En a gyerekeken latom, hogy nagyon nehéz fél négykor
valakit odabuivolni egy fakultativ filmklubra. A jelen-
legi strukturdban elképzelhetetlen egy miivészeti sav.
Mindennapos testnevelés is van, a gyerekek faradtak és
talterheltek.

Franciatandrként te tudsz az érdidon — ha nem is miivé-
szeti sdvot, de — miivészeti fokuszt érvényesiteni?

Abszolut! Verseken keresztil tanitok igeidét, filmeket
vetitek, zenéliink, f6ziink — ez a tandri erényeim kozé tar-
tozik, véllaltan csindlom. Ugy nem megy el tanitvny a
kezem aldl, hogy a kulturat ne kapja meg.

Az vildgos, hogy egy nyelvtandrnak, torténelemtandr-
nak, irodalomtandrnak ezek a lehetdségek adottak, de va-
jon lehetnek-e érintkezési pontok a természettudomdnyos
tdrgyakkal is?

Kétségtelenill ritkdbban, de azért akad erre is pél-
da: a csillagdsz fizikus-matematikus kolléga, a biol6-
gusok, a testnevel6k is rendszeresen jonnek a klubba.
Es van egy kedves harcostérs kollégdm, az etika- és fi-
lozéfiatandr, aki szdmtalan klubos filmet a tandrdin is
értelmez. Olyan filmrajongé kolléga is van, aki a dok-
torijat az utopidk-disztopidk témajibol irta; rengeteg
otletet ad. Ok, a tobbi tanar kolléga és a mindenkori
iskolapszicholégus is rendszeresen a vendégiink. A
testiilet kozel egyharmada szerepelt mar szakért6-
ként.

Ha szervezeti szinten kellene segiteni ezt a fajta kevere-
dést, hogy a miivészeti szempont jelen lehessen a tornaérd-
tol kezdve a bioldgiadrdn dt a torténelem- és az etikadrdig
mindeniitt, van erre lehetdsége az oktatdsi dontéshozéknak
vagy az emberi erdforrdsok minisztériumdnak, hogy ezt
szabdlyzattal, tantervvel, szervezettel, tovdbbképzéssel, ju-
talmazdssal, bdrmivel segitse?

Biztos, hogy lenne. En is élnék vele — akdr a mostani
keretek kozott is —, ha lennének szabadabb pélyazasi le-
het6ségek. Ha tobb eszkoz lenne a keziinkben. Ha lenné-
nek példdul olyan filmes csomagok, amelyeket az iskoldk
rendelkezésére bocsdtandnak.

Amikor filmes csomagrél beszélsz, akkor filmrészletekre
gondolsz, mondjuk, 6tven részlet egy csomagban, jogtisztin,
amit szabadon lehet haszndlni akdr a kémiadrdn is, vagy
teljes jatékfilmekre?

Tobbféle lehetéségre gondolok: arra is, amit mondasz,
de arra is, hogy lehessen timogatdst szerezni jogtiszta
vetitésre, filmes miihelyek bemutatkozdsdra, vendégek
meghivésara az orszdg barmely pontjan. Minden filmes-
nek nagy élmény, ha a kozonségével talalkozik — ezt hét-
rél hétre tapasztaljuk.

Tehdt csindlndl egy olyan dsztondijat, hogy egy magyar
filmrendezd egy éven dt utazzon az orszdg iskoldiban és ta-
ldlkozzon a didkokkal?

Igen, vagy forditva is: hogy a didkok latogathassanak
el egy-egy filmstidiéba. Minden gyerek szé szerint
follélegzik, amikor elhagyja az iskolaépiiletet. Amikor
kiléphet a keretek koziil. Azért volt j6 a Taban mozis
korszak, mert megvéltoztak a szerepek, a tandr nem
tandr volt tobbé, hanem a didkjéval egyenrangt nézé.
Es itt mindenki megosztotta a gondolatait a méasikkal
egy igazi moziban tlve. A mostani klubunkban is ma-
rasztald tényezd, hogy a vetités utin dtmegy a tirsasig
egy kisebb terembe, ahol teritett asztal koriil, csalddias
hangulatban beszélgetiink. Ilyen kérilmények kozott
konnyebben megnyilnak a gyerekek. Van, aki azért jar
a vetitésekre, mert imddja a beszélgetéseket. Megtanul-
ja, hogy 6 is merhet kérdezni. Szenzéciés élmény, hogy
mindenki mdst 1dt meg egy filmben. Ez egy olyan film-
klub, amelynek a nyitottsig a jellemzéje, ami a musor
szerkesztésére, a vendégek meghivasdra is igaz: nincsen
jelen az oly gyakran tapasztalt atpolitizaltsag. Nalunk
a magyar filmmiivészet teljes palettdja képviseltetik;
ugyanugy vendég Enyedi Ildikd, Sira Sindor, Janisch
Attila vagy éppen Schwechtje Mihaly. Egy ilyen tipust
koz6sség olyan szemléletre, életvezetési értékekre nevel,
amelyeket ki-ki a privat életében és dllampolgarként is
hasznalni tud. Olyan filmeket is vetitiink, amelyek ha-
taron tali mihelyekbdl érkeznek. Tudjon réla egy gim-
nazista, hogy a kolozsvéri Sapientia Egyetemen vagy a
szerbiai Magyarkanizsdn is késziilnek magyar filmek.

Milyen személyes élményt jelent a didkoknak egy-egy fil-
metek?

Nagyon sok didk a filmeken keresztiil éli meg vagy ismeri
fel azokat a helyzeteket, amelyekben benne van. A kzépis-
kolds generdcid egy része kemény tapasztalatokon van mér
tul. A Pet6fi nem elit gimndzium, életszaga kozépiskola va-
gyunk: milli6 elvalt sziilé van, csonka csalddok, sét olyan
tanitvinyunk is van, akinek mdr sem az édesapja, sem az
édesanyja nem él. Elképesztd torténetek és sorsok. Amikor
egy-egy problémaérzékeny filmsorozatot osszeallitunk,
abban is bizunk, hogy segithetiink a traumak feldolgoza-
sdban, kapaszkodot, kiutat is mutathatunk. Es kozben mi,
feln6ttek is tanulunk...
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Ha éveken dt jdr egy didk, meg tudod-e figyelni a személyi-
ségfejlesztés hatdsdt?

Igen, nagyon komolyan. Egyfeldl a beszédkultaraban,
a vitakészségben, aztin abban, hogy milyen eszkoztar
4ll a rendelkezésére a vizudlis miivészet befogaddsakor.
Hogy mit vesz észre és mire érzékeny. A gyerekek altald-
ban egyre drnyaltabb észrevételeket osztanak meg, képe-
sek toleransan viszonyulni egymashoz, kivincsian jelen
lenni, véleményt formalni.

A gyerekek olvassdk a Facebookon, és megkérdik: , Tandr-
nd, megy maga is? Akkor megyek én is...”?

Altalaban én, illetve a kollégék vessziik ra 6ket. De el6-
fordul, hogy egymdst invitdljék a didkok: az, aki mar lat-
ta az adott filmet, ajdnlja a tobbieknek is. A legnagyobb
megszolitd erd a személyesség, alegnagyobb hatdst azzal
lehet kivaltani. Az osztilyf6nokok személyisége, figyel-
me is kulcsfontosségu. Persze van, akinek mér nincs erre
sziiksége erre, magatol jon, fuggd lett...

Csindlsz olyat, hogy a bezdrkézé és megkozelithetetlen
didkjaidat ilyen javaslattal bombdzod, és utdna esetleg
megnyilnak?

Hat hogyne! Volt olyan, akinek a zdrtsdga okaira igy
jottem rd. Nagyon sokat segitett mindketténknek. Neki
is és nekem is.

Taldn nem tilzds azt dllitani, hogy a felnévd gyere-
kek vizudlis kdoszban élnek, mdr a bélcsédés kor végén
rdcuppannak a csaldd tdblagépére, valamelyik sziilé
okostelefonjdra, és biintetésként élik meg, hogyha a sziil6k
megdlljt parancsolnak. Toredékes filmélmény vdlik jellem-
z0vé, részleteket néznek...

... vagy végigdumdljak a filmet...

. és mikozben nézik, nyomogatjdk az okostelefonjukat
is. A klubotok tizennyolc éve elég jelentds id6 ahhoz, hogy
megfigyeld a lezajlott viltozdsokat.

A fennalldsunk 6ta minden megvaltozott. A filmnézé-
si, a kommunikdacios szokdsok. Azzal, hogy kikeriiltiink
a Tabanbdl, mdar azt sem mondhatom a gyerekeknek,
hogy ez egy mozi szent tere — ez egy iskola, ahol nincsen
teljes sotétség, ahol nyikorognak a székek. Viszont a film
alatt nincsen evés. Minden egyes alkalommal elmondjuk,
hogy nem telefonozunk. Nevelni kell 6ket. Persze kelle-
metlen, amikor valakire ra kell szélni. ,De a filmrdl be-
szélek, tandrné!” Mire én: ,]J6, de ne most! Utdna!” Ez egy
tanuldsi folyamat. Mindig elmondjuk, hogy a k6zosségi
élményeket, a befogaddi folyamatot tartsuk tiszteletben.
Mi a stéblistat is végignézziik, addig senki nem moccan.

A pedagoégiai programunk része, hogy ha mar van
filmklubunk, éljink vele: prébdljon meg valamennyi
osztalykozosség minden félévben eljonni legalabb egy

alkalommal. Van olyan osztély, amelyik eljon, van, ame-
lyik nem. De mindig jonnek egyes didkok, tanuléi cso-
portok, baréati korok.

Milyen lesz az a gyerek, aki négy évig filmklubba jdrt? Mi-
ben fog kiilonbozni attdl, aki be se tette oda a ldbdt?

Jobban érti a képeket, nem lehet vizudlis informacidval
tverni, manipuldlni. Tudja, hogy a nézére feladat var;
meg kell fejtenie egy strukturat, egy cselekménysort;
meg kell taldlnia a miérteket, tovabb kell gondolnia folya-
matokat. Nyitottabbd, érzékenyebbé és kevésbé el6itéle-
tessé valik. Egy csomé maradandé élmény van mogotte,
sok ismeretet kapott, kiilonosen, ha a beszélgetéseken is
ott maradt. Sok esetben a klub a palyaorientdcioban is se-
git. Es taldn jobb ember is lett a filmklub révén.

A filmklubotok filmnézd klub. De ha jél értem, a didkok a
filmkészitéshez is kedvet kapnak, belelkesednek...

Gyakorlatilag minden gyerek csindl filmet, a mobilte-
lefonos korszak ezt is magdval hozta. Olyan alkalmak is
adédnak az iskolaban, amikor kimondottan ilyen felada-
tot kapnak valamelyik tantargybol. Ha komolyabb filmes
probalkozasrél hallok vagy a didkok megkeresnek, 6rom-
mel allok a rendelkezésiikre, és segitem 6ket.

Milyen jdrulékos hatdsai vannak a filmklubozdsnak?

Szamtalan gazdagité taldlkozdsrdl és egytittmiko-
désrél tudok beszamolni. A kozel két évtized alatt ba-
ritsdgot kotottiink utcdrdl betéré emberekkel, akik
a mai napig visszajarnak, és a kedd délutdnok allandé
résztvevodi, segitdi lettek. Felfedeztiink olyan munka-
tarsakat is, akik maguk is kluboznak valamely oktatdsi
intézményben, és kolcsonosen megoszthattuk a tapasz-
talatainkat egymadssal. Remek szakmai kapcsolatot
dpolunk az ELTE egyes tanszékeivel, tandraival; jartak
nélunk ,pdzmdnyos” és ,szinmuvészetis” novendékek
és tandrok is. Meghivast kaptunk workshopokra, mo-
zikba, iskoldkba. Részt vettiink konferencidkon, vita-
forumokon; asszisztaltunk a didkjainkkal vizsgafilmek
felvételénél; meglatogattunk nemegy studiot.

A legkomolyabb, tébb éven ativelé tevékenységiink,
ami a filmklubozédshoz kapcsolodott, egy Eduquer par la
diversité en Europe (A sokféleség segitségével oktatni Eurd-
pdban) cimt nemzetkdzi projektben valé részvétel volt,
aminek az anyaga kényv formdjéban is megjelent. Az
uniods palydzat keretében olyan moédszerek és irdnyelvek
kidolgozasat vartik el a szervezok, melyek a diverzitas-
bdl, az eurdpai tarsadalmakban megtapasztalhaté sokfé-
leségbdl és killonbségekbél erényt kovacsolnak. Magyar-
orszagot hdrom projekt képviselte. Mi voltunk egyediil
budapestiek: a Kispesti Dedk Ferenc Gimnaziummal és
az ELTE Francia Nyelvi Tanszékévével karéltve a filme-



zés terepét valasztottuk. Az tlet a Taban mozis tapaszta-
latokra alapozva sziiletett. Egy csokorra valo, témdba illé
magyar rovidfilm és animdcié segitségével vizsgaltuk
a kulturalis kilonbségek kérdését a hirom intézmény
didkjai korében, akik szocioldgiailag eltéré befogadoi
csoportokat képviseltek. A filmek mellé mddszertani
segédanyagokat is készitettiink harom nyelven, amelyek
a filmekkel egyiitt egy koz6s DVD-n jelentek meg, kizé-
rélag oktatasi célra, Regard différent (Mdsfajta tekintet)
cimmel. Természetesen mindvégig filmes szakértékre
tamaszkodtunk. A projekt oridsi sikert aratott! Mdig
vannak visszajelzéseink: tobb orszdgban, szdmtalan kol-
léga hasznalja az anyagot, biiszkék vagyunk ra.

De hogyan keriiltetek a borzsonyi kis faluba, Perécsénybe?

2007-ben levetitettiik Buglya Sindor dokumentum-
filmjét Per8csényrél, a Zsdkfalut. Meghivtuk a helyieket
a vetitésre, a rendezével egyiitt, és egy vardzslatos dél-
utant toltottiink a kis klubhelyiségben. Ezzel azonban
nem volt vége, ugyanis fokozatosan bekapcsolodtunk
a falu életébe. Kezdetben 6nkéntesként segédkeztiink
a lepusztult tijhdz helyredllitdsandl. Zémmel kétkezi
munkdrdl volt sz6, hiszen egy miemlék jellegti éptileten
dolgoztunk, melyhez kizérélag a hagyomdanyos épité-
szeti eljardsokkal lehetett hozzdnyulni. Mikézben sorra
mentek el az 6regek, nekiink még szerencsére volt kitél
megtanulnunk, hogy hogyan kell ,tapasztani”, hogyan
kell - ahogy 6k mondték — ,bécsapnyi a fal aljat”!

Most mér elmondhatom, hogy tizenkét éve jarunk
Perdcsénybe, hogy tdimogassuk ezt az eléregedd, zom-
mel id6sek lakta telepiilést, ahol mar sem iskola, sem
6voda, sem bolt nem mtikodik. Tobb szaz fiatal, sziil6,
barat fordult mar meg a faluban, még a svdjci didkcserés
csoportjaink is, akiket rendre elvisziink. Immar nyolc
éve szerveziink koncerteket adventkor, tavasszal és nya-
ron is. A kezdeményez6k a fiatalok voltak, akik 6romet
szerettek volna szerezni a helybélieknek. A legtobb did-
kot név szerint ismerik mar a faluban... Varnak, vissza-
varnak benniinket, és ez nagy 6rom!

Evekkel ezel4tt beadtam egy minisztériumi palyazatot
abbdl kiindulva, hogy mennyi mindent lehet csinalni Bu-
dapesttdl szaz kilométerre, egy hal6dé kis magyar falu-
ban, amilyenbél nagyon sok van e hazdban. Testvérfalut
valasztani, jo leveg6t szivni egy csodaszép tdjon, meg-
ismerkedni a hagyomdnyokkal, kézben meglitogatni a
falu 6regeit, kozosséget épiteni, beszélgetni. Nem nyer-
tem egy fillért sem, semmit.

Izgalmas tartozéka, taldn feltétele is a filmklubodnak,
hogy te hetente kikiildesz egy hirlevelet. Ez kezdettél fogva
igy volt?

Tizennyolc éve még minden nagyon lassan és rdér6sen
zajlott. Plakatokat, szérélapokat készitettiink, az iskola-
rédidban hirdettiik az alkalmakat. Ma mar képtelenek
lennénk erre. Most méar Facebook-esemény van. A hirle-
vél taldn nyolc-tiz éve kezd6dott.

Most éppen hdny cimre kiildod?

Otszézra legalabb.

Didkoknak, 6regdidkoknak, torzsvendégeknek, vendégek-
nek, kiilsésoknek?

Inkdbb a vendégeknek és kiils6s6knek. A mi didkjaink
a Facebookot részesitik elényben, az oldalunkat kovetik,
amelyet az iskola is megoszt, és ott latjik az eseményeket.

Eleinte az volt a gondolatom, hogy sziikség van arra,
hogy az egyre kisebb szdmban létez6 filmklubok esemé-
nyeirdl hirt adjunk, legalabb budapesti szinten. A hirlevél-
be aztan egyre tobb kulturilis hirt, programot tettem bele,
mert azt éreztem, hogy a jé iigyeket érdemes terjeszteni.

Hdny munkadrdt toltesz hetente a hirlevél elkészitésével?

Mindennap gyijtom az anyagokat, és a hétvégén hat-
nyolc éra a minimum, amit erre forditok. Amikor elké-
sziil, tovabbkiildom a rendszergazddnak, aki postézza.

Kaptdl-e és kapsz-e valamilyen megbecsiilést ezért a mun-
kdért, amit a filmklubban és a hirlevéllel végzel?

Azideivolt az elsé év, hogy kétordnyi 6rakedvezményt
kaptam a filmklubért.

Eddig ilyen nem volt, tehdt onként és ingyen csindltad?

Igen, ez a ,szerelem kategéria”. Tényleg. En minden
héten belecsobbanok egy tjabb filmbe és egy tjabb tor-
ténetbe, amire eldre felkésziilok, és amibdl sokat tanu-
lok. Ez folytonos toltekezés, megujulds szimomra. Segit
élni. Er6t ad, és reflexiora késztet. De nemcsak én va-
gyok igy, hanem a klubba jaré kollégak is, akik tudnak
erre lopkodni idét. Hallatlanul leterhelt mindenki, foly-
ton idézavarban vagyunk.

Mondd, a kedves kollégdid hdny szdzaléka tart téged
szentnek, és hdny szdzaléka tart bolondnak?

Most volt a 60. sziiletésnapom, a kollégdim a filmklub
helyszinén koszontottek fel. Csodalatos élmény volt — az
derilt ki, hogy sokan szeretnek.

A mdsodik felére nem vdlaszoltdl... mennyien tartanak
bolondnak?

Nem tudom. Taldn ink4bb talin szent driiltnek.
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Nagy Gabor — Rajner Agota

Miivészeti oktatas, masképp

m Meggy6z6désiink, hogy a magyar oktatdsi rendszer meg-
gjitdsdnak egyik lehetséges utja, ha sokkal nagyobb hang-
sulyt helyeziink a mavészeti nevelésre. Ez elsésorban az iro-
dalom, ének-zene, rajz és részben technika targyakat jelenti
manapsig; mindegyik targy a maga miivészeti nézépontjat
hasznélja - anélkiil, hogy valamikor is 6sszehangolt képet
kapna arrol a didk, miis az a mivészet, mia kozos a kiilonbo-
26 muvészeti dgakban. Rdaddsul, killonosen az irodalom
esetében, tulsulyba keriil a torténeti szempont — olyannyira,
hogy az irodalom tantargy keretében muvészeti oktatasrol
mér-mar nem is beszélhetiink.

A szdba johetd ellenérveket is figyelembe véve kivanunk
vézlatot nyujtani arrdl, miként lehetne 6j alapokra helyeznia
miuvészet oktatdsat az iskoldkban. El6tte azonban:

Valamit a hazafisagrol és erkolcsosségrol

A NAT kilon hangsulyozza a hazafisgra és erkolcsosségre
nevelés fontossagat. A hittan/erkolcstan 6rakra vonatko-
z6an el6rebocsatjuk: semmi sziikség rajuk egy valoban jol
mikodé oktatdsi rendszerben. Hazafisigot és erkolcsiséget
ugyanis elsésorban miivészeti alkotasokbdl lehet tanulni.
(Hittant pedig egyhdzi keretek kozott.)

J6 esetben e két cél észrevétleniil meg is valosul az isko-
laban, hozzdértd és érzékeny pedagdgusok kozremiikodé-
sével. A hazafisag bizonyos sszetevéi barmely tantdrgy
keretében hangsulyt kaphatnak (péld4ul hires, Nobel-dfjas
magyar természettudésok fizika-, kémiadran). Az egyik
legfobb Gsszetevéjéért, az egészséges nemzeti Onismere-
tért elsésorban a térténelem tantirgy felelds: ha a torté-
nelemoktatds elfogultsdg nélkiil, a torténelmi tényekhez
ragaszkodva tdrgyalja az eurdpai és nemzeti sorskérdéseket
és multbéli eseményeket, akkor megalapozhat egy olyan
egészséges hazafisdgot, nemzettudatot, amely egyként vet
szamot a buiszkeségre és felel6sségtudatra késztetd torté-
nelmi eseményekkel. Nem fels6bbrendiiségi tudatot sugall,
hanem szildrd nemzeti 6nérzetet. (S ennek bizony része az
is, amit Radnéti Miklds igy fogalmazott meg: ,Hisz biing-

sok vagyunk mi, akdr a tobbi nép, / s tudjuk, miben vétkez-
tiink, mikor, hol és mikép”.)

A torténelem mellett hazafisagot és erkélcsosséget a mu-
vészeti tantargyak keretében lehet leginkabb tanulni, és ké-
ziilitk is elsésorban a magyarirodalom-6rékon. Petéfi, Arany
és masok koltészete kozvetleniil is kapcsolddik a hazafisag-
tudathoz; de tavolabbrél minden értékes magyar mualkotas,
Csontviry Kosztka Tivadar vagy Liszt Ferenc, Ady Endre
vagy Steindl Imre, Szokolay Sindor vagy Tandori Dezs6
mive hazafisdgra nevel. Nem drt hangstlyozni: hazafisagra
és erkolesosségre is csak j6 mivekkel lehet nevelni. Valéban
értékes miialkotdsokkal. A mivészeti kdnonok 4tirdsa nem
lehet oktatdsszervezési feladat. A miivészeti kinonok - le-
egyszerisitve a kérdést — hosszu évtizedek sordn, az egyes
muvészeti dgak szakértSinek kritikai, torténetirdi vitdi sordn
alakulnak ki. Adminisztrativ uton reménytelen ezeken val-
toztatni — nem is szabad. (Csak egyetlen példa ehhez: Wass
Albert hazafias ird, dm esztétikai érték tekintetében oly
messze van kortarsai legjobbjaitdl, hogy aligha lehet helye a
kozoktatdsban Kosztolanyi, Méricz, Németh Lészld, Sarka-
di Imre vagy Marai Sindor mellett — pline, hogy az utébbi
hérom j6 eséllyel széba se keriil gimndziumban sem.)

Abban az iskolarendszerben, ahol erkélcstant kell az éra-
rendbe iktatni, valami nem stimmel a mtivészetek és elsésor-
ban az irodalom tanitdsdval. Hogy egy apa milyen aldozatot
képes hozni a gyermekeiért, nem erkélcstandran kell megta-
nulni, hanem (j6 esetben) el8szér otthon, aztdn a kdzoktatas-
ban, példdul amikor Balzac Goriot apdjit olvassik a gyerekek.
Az élmény (olvasmanyélmény) mindig hatdsosabb, mint bar-
milyen tandri prédikécié (dgyazza be a tandr barmilyen kvi-
zi-fikcids jatékba; Balzac ehhez is jobban értett). Tetteink el-
keriilhetetlen kévetkezményeirdl (is) sz6l Dosztojevszkij Biin
és biinhddése. A ndk szabadsagjogaért (is) emel szét Flaubert
Bovarynéja, Tolsztoj Anna Karenindja vagy Moricz Az isten
hdta mogott cim regénye — nincs az a negyvendt perces er-
kolcstanora, amely olyan mélyen és olyan hatdsosan épitené
be a didkok tudataba az erkélcsi alapelveket, mint az irodalom.



Ezek persze egy miivészeti 4g jirulékos hatdsai — fonto-
sabb ezeknél maga a mu, a mivészeti alkotds tortvényszeri-
ségeinek, miikodésének, szerkezetének, hatdsdnak elemzése,
értelmezése.

Es annak felismerése, hogy az egyes miivészeti dgak kozott
rendkiviil szoros kapcsolat van. Hogy vannak bizonyos alta-
lanos (a mtivészet anyagatdl fiiggéen eltérd, de rokon) miivé-
szeti fogalmak, eljardsmédok, eszkozok. Hogy valamiképp
minden mivészeti tevékenységnek kozos gyokere és részben
hasonld torzse és lombozata van. Ezek felismerését a mai
mivészeti oktatds alig teszi lehetové. Valami elvész az 6voda
és az iskola kozott: a mivészetek élményszerd, kategoriza-
las nélkiili élvezése, befogaddsa, netdn ,létrehozédsa”. Amiaz
6voddban még a maga természetes egységében miikodik, az
iskoldba Iépve hirtelen széttagolodik, darabjaira esik — és jo-
részt odalesz az élményszertiség, a részvétel is.

Hogyan lehetne ezt a szakadékot 4thidalni? Masképp
fogalmazva: hogyan lehetne megszerettetni a gyerekekkel
— nem az egyes miivészeteket csupan (kinek mihez van te-
hetsége alapon), hanem 4ltaldban a miivészeti gondolkodast,
tevékenységet és befogaddst?

Tézis

A kozhiedelemmel ellentétben az irodalom tantirgy nem
nyujt miivészeti képzést. Legfeljebb olyat, mintha az ének-
6ran ugy beszélnénk folyamatosan zenei miivekrél, hogy
a kottai alapismeretekig sem jutunk el, s rdaddsul egyetlen
hangot sem kellene kiénekelniink, és soha kézbe nem ven-
nénk egy furulyat, sét egy triangulumot sem. A magyar-
tandrok nem tudjék, de legalabbis nem tudjak megtanitani
a verstant, a retorikdt, a regényelméletet stb., tobbnyire
csak elidegeniteni tudjik a gyerekeket az irodalomtol — s
igy gyakran m4s mtivészetektdl is. (A mai tankonyvekben
madigaz 1950-es évek eszkozszemléleti, lukdcsista gyokert
stilisztikdjdval gyotrik a didkokat.) Felezd nyolcasban vagy
akar hexameterben kezdetleges versikéket irni nem nehe-
zebb, mint kotta alapjan elénekelni egy dalt. Ezzel szem-
ben ma mdr a fogalmazésiras is kezd kikopni a gyakorlat-
bol (a fogalmazés, félreértés ne essék, nem miivészi igényt
miifaj megalkot4sat jelenti!), mikdzben Csokonaiék idejé-
ben sem lebirhatatlan és kibirhatatlan feladatot jelentett az
ilyesmi, hanem onfeledt szérakozdst. Mint eljtszogatni
egy gitar hdrjain.

Még egyszer: a maiirodalomtanitds egyediil arra alkalmas,
hogy az 6sszes mivészet — és, fajdalom, az anyanyelv — irdnt
ellenszenvet és félelmet keltsen. Vissza kell jutni a térdét
csapkodo kisgyermek alkot6 6réméhez, ahhoz a veliink szii-
letett élményhez, amit a miivészetek adni tudnak. A gyerekek
kezébe kell adni a mtivészetek anyagit.

(Kiegészités: az olyan szérakoztaté olvasmanyok, mint
a Harry Potter és hasonszor(i tarsai irodalomként oktata-
sa egyenld azzal, mintha értékes mu- és népdalok helyett a
Csipkés kombinét tanitandnk. A kotelezd olvasményok, plane
a ,régiek” kiiktatdsa, csak mert egyik-masik ,nehéz”, ,érthe-
tetlen”, olyan, mintha matematikdbdl hetedik osztélyban
visszatérnénk az egyszeregyhez, mert a fiiggvények tana tal-
sdgosan nehéz. Boci-boci tarka...)

1.1épés: ,miivészetilabor”

A kiut” kezdete: minden 4ltalanos iskoldban miivészeti tan-
termek létrehozdsa. Természetesnek vessziik, hogy a legtobb
iskoldban van fizika- és kémialabor. Meg azt is, hogy nincs
kulon szaktanterem a miivészetek oktatdsara.

Orvendetes, hogy az iskoldk, kormanyzati déntés értelmé-
ben, zongorakat kapnak. Kivincsi vagyok, ezek kozil hany
iskoldban engedik majd oda a gyerekeket, hogy leiissenek
néhdny hangot, vagy esetleg a fedélre rozsdésodik a lakat.
Eppen ezért el kellene érni, hogy iddvel az ésszes 4ltalinos
iskola muvészeti tanterme legyen felszerelve egyszertibb és
olcsébb (minden gyerek altal kézbe veheté) hangszerekkel,
természetesen szintén kozponti koltségvetésbdl. Ritmus-
hangszerek, furulyak, gitdr, hegedu stb. A gyerekek is hoz-
hatnak ide ,hangszert™ akdr egy tires gyufds skatulyat né-
hany kis kaviccsal. S mivel miivészeti tanteremr6l van sz,
fel kell szerelni ezeket rajzeszkézokkel, zenelejatszé eszkoz-
zel, akar egyszer(ibb kézmiives munkdk elkészitésére alkal-
mas eszkozokkel, verses minikényvtarral stb.

A cél: a gyerekek maguk alkothassanak, jatékosan, kedviikre!

Ahollehetséges, kisebb podiumot is érdemes épiteni, hogy
példaul néptinc- és szinhdzi produkciok is létrehozhatdk,
bemutathatok legyenek. Természetesen, elsésorban a film-
mivészetre gondolva, a teremben sziikség van szdmitogépre
és kivetitOre is.

Ellenérv: alegtobb iskoldban nincs erre hely.

Kontra: fokozatosan kell eljutni a teljességig. Ahol van
erre alkalmas terem, azok az iskoldk azonnal palyazhassa-
nak az dtalakitdsra. Ahol nincs, kormdnyzati segitséggel kell
létrehozni (ez volna az oktatdsi stratégia ,stadionépitési”
szakasza). Néhdny év, egy évtized alatt megkézelithetd a cél,
hogy minden iskoldnak legyen ilyen terme.

2.1épés: a miivészet tankonyve

Alapfokt miivészetelméleti tankonyvek megalkotdsa. Nin-

csenek ilyenek, az esztétika tirgyt mivek alkalmatlanok erre.
Mit tartalmazzon a tankényv? Olyan fejezeteket, amelyek

akiilonbo6z6 miivészeti dgak kozotti kapesolatokat vilagitjak

meg. Egy ilyen tankonyv elsé fejezete lehetne a ritmus. Mi-

lyen kapcsolatok vannak a kiilonb6z6é miivészetek ritmusel-
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vei kozott? Egy példa: a népdalok alapvetSen ereszkedé rit-
muselve a népdalszévegekben is kimutathaté: nem 6/8-os,
hanem 8/6-os a gyakori sortagolds. Masik: az aranymetszés
elve egyes irodalmi alkotdsokban s pirhuzamosan a festé-
szetben, épitészetben, s6t a zenében is! Egy misik fejezet:
perspektiva vagy nézépont. Hogy ez mit jelent a regényben
vagy egy festmény esetében, harangoznak errél valamit
irodalomdrén, rajzéran. Es a zenében? Gondoljunk példaul
arra, hogy Mahler I. szimfénidjinak egyik részletét, a népi
mulatsig ,jelenetét” — sok karmesterrel ellentétben — Bern-
stein ugy épitette fel, hogy a kivildllast, a kiviilrél figyelést
hangsulyozza az ironikus megkozelitéssel. Vagy: dinamika.
Arrdl taldn az iskolaid6 végére van némi fogalma a didkok-
nak, hogy mi a crescendo-decrescendo, de gondolnak-e arra
valaha, hogy A kdszivii ember fiaiban a farkasjelenet vagy
a csatajelenet ugyanigy a crescendo elve szerint épil fel?
A sokszor ,unalmasnak” bélyegzett leirdsok meg gyakran
épp a dinamikai valtast el6készitd ,decrescendo” jelenetek.
Vagy: barmely retorikai alakzat, példdul ellentét. Talin rajz-
6ran hallanak a szinelmélet kapcsan ilyesmirél, kevésbé ké-
zenfekvd azonban, hogy egy épiilet vagy zenemii esetében
felismerjék és meghatdrozzdk a szerepét és jelentését. Vagy
jellemrajz: irodalom kapcsdn sokat hallanak errél, az talan
kevés eséllyel keriil szoba, hogy a zenében, példaul Liszt
Faust-szimfénidjaban milyen zenei eszk6zok hozzdk létre a
»drei Charakterbilder”™t. S ugyanigy a festészetben, hogyan
éri el példaul szinkezeléssel, drnyékoldssal stb. a festd, hogy
lathat6vé tegye egy emberi alak karakterét.

Nem soroljuk tovébb, végtelen lehetségek rejlenek ebben
amddszerben. Csak annyit még: a szinhdz- ésafilmmuivészet
részben Osszmuvészeti 4g, megértésiik eleve 6sszmiivészeti
gondolkoddst igényel!

Ellenérv: nincsenek ilyen tankonyvek, s ki lesz az a hozza-
ért6, aki megirja ket?!

Kontra: olyan miivészek egytttmikodésével johetne lét-
re egy ilyen tankonyv, akik jirtasak tobb muvészeti dgban
is (csak az MMA-ban t6bb ilyen alkoté van, példdul Orosz
Istvdn, Szemaddm Gyorgy, Jankovics Marcell, a Miivészet-
elméleti Tagozat tagjai koziil bizonyéra tobben is). Nem azt
allitjuk, hogy nekik kellene megirni, de az egyes fejezetek
kontrolldlasihoz és 6sszehangoldséhoz a tankonyvirdk mel-
lett valodi méivészekre van sziikség.

Ujabb ellenérv: ez magas szint(i mtivészetelméleti ismere-
teket igényel a didkoktol.

Kontra: nem! Nem a bonyolult elméleti fogalmak bifldza-
sarol van sz6, hanem a gyerekek életkordhoz igazitott egy-
szerd magyardzatrdl és példatdrrol. Az elméleti ismeretek
gyakorlati elsajatitdsarol, kiprobaldsarol.

3.1épés: a tanitok és tanarok miivészetelméleti
képzése

A mai tanitd- és tandrképzés gyakorlatilag alkalmatlan arra,
hogy ilyen szemlélet(i, a miivészeteket egységként is kezelni
tudo oktatok keriiljenek a palydra. Ezen véltoztatni kell.

Eldszor kellenek a tankonyvek, utdna a tanfolyami képzé-
sek, hogy aztdn néhdny év alatt ez a tanitoképzés kotelez6
tantdrgya legyen. Eleinte a tanfolyamra vallalkozé tanitok
kiemelt bérezése szitkséges hozzd.

Legftébb ellenérv: ez a munkaerdpiacon hasznosithatatlan
tudds, az informatikai és egyéb innovaci6 kordban egyene-
sen felesleges.

Kontra: valéban, dm ha ez az els6dleges szempont, ember-
nek lenni is felesleges. Valodi miivészi élmény nélkil nincs
emberi létezés, csak termelés, vegetdlds. Rdaddsul ezek az
ismeretek a kozhiedelemmel ellentétben sokkal szorosabb
rokonsidgban vannak a redltudomanyok vildgéval, osszessé-
gében azzal a képességgel, hogy a gyermek 6nkifejezé, on-
magit érvényesiteni tudo felnétté, a kozosség alkoto részévé
véljon.

Legsulyosabb ellenérv: a didkok tudlterheltek, ez nem fér
mér be az éraszamba.

Kontra: alsé tagozatban heti egy ilyen éra is hatékony,
rdadésul felidilés a gyerekek szdmdra. A rajz-, irodalom-
(fogalmazas- stb.), ének-zene 6rak tovabbra is mikédnének
onalléan is. A technika tantargy azonban elfelejtheté: kéz-
mives, barkdcsold tevékenységet a miivészeti 6rdn is lehet
végezni, amugy a technika tantargy jelentds részét atvette az
informatika. Az erkélestan/hittan érék rovdsdra is be lehet
épiteni a képzésbe — mint hangsutlyoztuk, az erkolcsi tudds
implicite, észrevétlen épiil be az emberi tudatba, elsésorban
amiivészetek révén.

Megjegyzés: nem tekintettiik it a vonatkoz6 nemzetkozi
szakirodalmat — tegyék meg azok, akik birdlni vagy megva-
l6sitani szeretnék ezt az elképzelést. Azt azonban érdemes
az eddigiekhez hozzaftizni, hogy tobb nyugati oktatdsi rend-
szerben a ndlunk mitivel6dési hdzként ismert intézmény az
iskolak részeként mikodik. Nem volna 6rd6gtél vald, ha a
didkok idével a mivelddés teljességét megtaldlndk az isko-
ldban — a mivészeti termek ehhez az els6 1épést jelentenék.

Ez a koncepcié legkorabban tiz-tizenot év alatt valhat min-
den térség minden iskoldsa szaimadra elérhetévé. Ezt a tiz-ti-
zenot évet azonban ma kell elkezdeniink, kiilonben az ered-
ményét unokdink sem fogjik latni.

Meggydz6désiink, hogy ilyen alapfoku — és felmené rend-
szerben tovabbvitt — miivészeti képzés nélkill az oktatds és
aziskola tovabbra is megmarad nytignek és bortonnek a gye-
rekek szdmara.
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Nemes Laszlé Norbert

Az énekléssel és mozgassal megélt zenélés

és zenebefogadas 6rome

m A Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem Kodaly Intézete ko-
zel 6t évtizede a Kodaly-koncepcié alapjin kidolgozott altala-
nos zenei, eléadémiivészi és modszertani képzés nemzetkozi
kozpontja. Az elmult években a kordbbi évtizedekhez képest
sokkal tobb szalon igyekszik a magyar zenepedagdgia fejlesz-
tésében is katalizatorként kézremikodni.

Az Intézetben folyd, illetve az Intézet altal irdnyitott szak-
mai munka igen fontos része a négy évvel ezelétt elinditott
tigynevezett Mintaiskola Program a budapesti Kés Kéroly Al-
talanos Iskoliban, a kecskeméti Reformétus Altaldnos Isko-
ldban, a Virosmajori Gimnaziumban és a Virosmajori Ovo-
déban. A Mintaiskola Program célja az, hogy a zeneoktatds
teljes vertikumdban mutassa be a Kodaly nevével fémjelzett
magyar zeneoktatds gyakorlatat, tovibba bizonyitsa ennek a
gyakorlatnak az eredményességét s ezdltali létjogosultsdgat.
A Mintaiskoldkban foly6 zenepedagégiai munkit egy szak-
moédszertani kutatdmunka szolgalatéba allitottuk.

AMagyar Tudomdnyos Akadémia Agyi Képalkoté Munka-
csoportja dr. Honbolygé Ferenc vezetésével és a Liszt Ferenc
Zenemiivészeti Egyetem dr. Deszpot Gabriella tudomanyos
fémunkatars és Szirdnyi Borbala muvésztandr vezetésével 1ét-
rehozta az Aktiv zenetanulds énekléssel és mozgdssal nevi ku-
tatdcsoportot, amely - irdnyitisommal - azt vizsgilja, hogy
milyen 4 tanitdsi modszerek segitségével lehetséges isko-
laskoru gyermekek szdmdra az éneklést, a zenetanuldst még
oromtelibb folyamattd alakitani, s miként lehet a most felno-
vekvé generdciokat Koddly gondolatai mentén a zenei érté-
keket felismer6 és azt befogadni is képes felnéttekké nevelni.
A Magyar Tudomdnyos Akadémia szakértéi ebben a prog-
ramban azt kutatjak, hogy az altalunk kidolgozott 4j szem-
léletti, az éneklést és a zenehallgatdst egyardnt ritmikus vagy
szabad mozgdssal kisért, jatékos tanitdsi modszerek miként
hatnak a zenetanulds eredményességére, s mindennek milyen
kovetkezményei vannak a kognitiv képességek fejlédésére.

»A tantdrgy-pedagogiai fejlesztés két zenepedagdgiai mo-
dell tartalmi kidolgozdsara irdnyul, amelyek kozos jellemz&je,
hogy az éneklést és a zenehallgatdst a mozgdsos cselekvéssel
egyutt alkalmazza a tanitds soran. A két modell azonban elté-
r8en épiti be a mozgdst a zenei tevékenységekbe:

- migaz egyik modell az irdnyitott, zenét kovet$ mozgdsra alapoz,

- amasikirdnyzat az improvizilt, szabad mozgdst hasznélja
a zenetanitds gyakorlatdban.” Ebben a tekintetben a mdso-
dik modell Kokas Kldra pedagdgidjat tekinti irdnyadonak.
Kokas Kldra évtizedes zenepedagdgiai tapasztalataira épit-
ve Kodily Zoltin zenepedagdgiai koncepcidjanak alapelveit
adaptélta a zenehallgatds folyamatdra, s mindekdzben elju-
tott egy, a zene érzelmi befogadasdt elésegit6 zenehallgatsi
modell kidolgozdsdig, amelynek kozéppontjiban a szabad
mozgasimprovizacio lehetdsége 4ll. Felismerte, hogy a zene-
hallgatas folyamatédban improvizalt szabad mozgas segitségé-
vel a gyerekek teljes figyelmiikkel képesek kovetni a legkomp-
lexebb zenemiveket is, jelentdsen gazdagitva ezzel az énekes
zenei reprodukcié sordn 4télt zenei élményeiket.

»A Kreativ énekes-mozgasos jatékok pedagdgiai modelljé-
nek (az 1. modell) kézéppontjaban - a svéjci Jaques Dalcroze
koncepcidjihoz hasonléan - a hangzdsélmény és zenei pro-
dukci6 mozgdssal val6 tudatos 6sszekapesoldsa all.”

Mire j6 a mozgds? Meglatasunk szerint:

- Azene ésa gyermek kozott alegfontosabb kapcsolat, hogy
mindkett6 lételeme a mozgas.

— Az észlelt zenei hang és a zenérdl formalt gondolat kozé
ékelt mozgasok mind a zenei érzékelés tikrévé vilnak a zene-
hallgatds vagy az éneklést kiséré mozgds folyamatdban.

— A test beavatdsa a tanulds folyamataba nemcsak hasznos,
hanem 6rémteli folyamat is.

- A mozgas segitségével a zenei jelenségek elméleti megér-
tése konnyebbé vilik, a zene mozgéssal 6sszekotott megérzése
jelentésen befolydsolja a zeneértést és a zenei érzékenységet.

- A mozgas fejleszti a kreativ kifejezést, a bels6 zenei elkép-
zelést, metrum-, ritmus- és formaérzéket, valamint segiti a ze-
nét tanuldk aktivitasat és koncentraciojat.

- Amozgdssal kisért zenehallgatds és/vagy éneklés serkenti
azene agyi feldolgozasat.

Az elsé modell lényege az, hogy a tanorai éneklést és a zene-
hallgatast a tanar 4ltal létrehozott ritmikus mozgaskoreogra-
fidgval kapcsolja 6ssze. A koreogréfia nem azonos a hagyoma-
nyos népi gyermekjatékokat kiséré dramatizaldssal, hanem
a zenei elemek, elsésorban a dalban megjelené metrikus,



ritmikus, formai, dallami és polifén képletek megjelenitését
szolgdlja. A gyerekek a feladat megtanuldsa és elvégzése soran
az énekelt vagy hallgatott zene adott dsszetevéinek testi és tér-
beli megtapasztaldsdra kapnak lehetéséget jatékos formaban.
A jatékos mozgds elokészitheti zenei ismeretek megértését is.

Kétrovid példa illusztrélhatja a mozgdsos énekes jatékok gyakorlatdt.

Az elsé filmen az egyszert gyerekdalt olyan koreografia ki-
séri, amiben egyszerre vannak jelen az egyenletes liiktetést,
a tempoérzet, valamint a metrumérzet fejlesztését segito cse-
lekvési formak és a zenei forma titempdrokbol szétt, négyiite-
mes frazisainak térbeli rajzolata.

A misodik filmen a félkotta tanitdsat el6készité mozgasfo-
lyamatot lehet kovetni.

,Akordbbi hazai és nemzetkozi szakmodszertani hatdsvizs-
gilati eredmények alapjin a kutatécsoportunk altal végzett
transzferhatds-vizsgélatok az uj aktiv zenetanuldsi modellek
médszertani hatdsait tanulmanyozzék a pszicholdgia és a kog-
nitividegtudomédny médszereivel. A viselkedéses vizsgalatok a
zenei észlelési és reprodukcios képességeken til az IQ, anyelvi
képességek, a végrehajto funkcidk, a kreativitds és az empdtia
felmérésére irdnyulnak. A zene és a beszéd észlelésének, vala-
mint a zene liktetésére rahangol6dé ritmikus mozgds, az un.
entrainment képesség neurokognitivhatterét elektrofiziologiai
(EEG) méréeljarasok alkalmazéséval vizsgéljuk: a zenei és
nyelvi ingerek jellegzetességeinek feldolgozdsat eseményhez
kotott agyipotencidl-kisérletekben, az entrainment képessé-
get pedig az agyi oszcilldciok periodikus hangingerekhez val6
szinkronizdl6ddsdnak tanulmanyozasival mérjik fel.”

A Magyar Tudomanyos Akadémia szakmddszertani pélya-
zata keretében tdmogatott kutatisunk jelenti a tudoményos
hatterét egy nemzetkozi stratégiai egytittmikodésre iranyuld,
az Eurdpai Unio 4ltal az Erasmus+ program keretében tdmo-
gatott projektnek. Szakmodszertani kutatdsi eredményeink
hazai és nemzetkézi disszemindcidjit a projekt sordn létreho-
zott digitalis tuddskozpont segitségével, a Kodaly HUB segit-
ségével végezziik. A Kodaly HUB alapvetSen egy kozosségi
oldal a zenetanarok nemzetkozi kozossége szdmara, akik tani-
tdsirepertodrt, tapasztalatokat, 6tleteket oszthatnak meg egy-
massal. Ennek az oldalnak legkiilonlegesebb része az ugyne-
vezett Songbook, egy dalgytjtemény, amely a nyitdskor kozel
ezer dalt tartalmaz (tSbbnyire magyar, angol, skot, amerikai,
holland és lengyel dalokat), kereshetd adatbézis forméjéban.
Minden dalhoz tartozik egy kozel hatvan szempont szerint
elkészitett elemzés, amely az alapvetd zenei jellemzdk mellett
abban is orientdl, hogy milyen életkorban, milyen alkalomra,
milyen életkort gyermekek szimdra milyen zenei elem meg-
tanitdsdra alkalmas az adott dal. A dalok tobbségéhez jétékle-
irds is kapcsolodik, a feltoltést végz6 pedagdgus sajét alkotdsa,
ami a dal jatékos megtanitasat szolgdlja.

Skot kollegdink a mozgdsos énekes jatékokat toltotték fel a
Kodaly HUB-ra, és tesztelték szocidlisan hitranyos csalidok
gyerekeinek kozosségében, egy Edinburgh melletti kisvaros
altalanos iskoldjaban. A mosolygo gyerekek, de leginkdbb aza
tény, hogy minden gyerek (megjegyzem: nem csak a film ked-
véért) bevonddott az Sromteli éneklésbe, igazolja szdmomra,
hogy nem jérunk rossz uton.

A tudéskézpontként szolgald webportal inditdsakor elérhe-
t6 zenei anyagok feltoltését egyetemi szakemberek irdnyitdsa-
val a hdrom partner egyetem hallgatéi végezték. Az Erasmus+
stratégiai egytttmiikodési program kiinduldpontja a hallga-
tok voltak, a jov6 tandrai: tiz hallgaté harom orszagbol egy-
egy intenzfv tanulmdnyi programon vett részt Budapesten,
Hagéban és Glasgowban. Ez a lehet6ség hihetetlenil inspird-
16 volt a résztvevék szamadra, valoban érvényre jutott a prog-
ram jelmondata: ,Sing. Learn. Share”, amely a Kodidly HUB
kozponti gondolata.

A Kodily HUB célja 6sszefogni azoknak a zenepedagogu-
soknak a kozosségét, akik tisztelik és a gyakorlatban hasznal-
jak is a Kodély koncepcidjéaval harmonizalé tanitdsi modsze-
reket. A magyar ének-zene tandrok szimdra magyar nyelven
lesz elérheté a HUB, tesztfazisban december végén indul el,
majd 2019 tavaszdn véglegesen élesedik.

A mi generacidnknak az a feladat jutott, hogy a kodélyi zene-
pedagogia érékeit a XX1. szdzad lehetdségeihez és kihivasaihoz
igazitsuk. Ugy érezziik, hogy Kodaly gondolatai és a zenetanu-
lds ma és most még inkabb fontossa valt. A mechanizalédas és
tomegkultura kozegében szitkségiink van arra, hogy a zene, az
éneklés és a zenetanulds gazdagitsa életiinket. A mindennapi
zenetanitdsban azonban friss gondolatok és korszerd, jaték- és
gyermekkézpontd modszerek kellenek. Biiszke vagyok arra,
hogy a Zeneakadémia Kodily Intézete szdmos projektjével,
tobbek kozott a Kodaly HUB tudésbézis létrehozédsdval, nem-
zetkozi egylittmikodési programokkal, a mintaiskola-halo-
zattal, a zenepedagdgiai kutatds timogatdsdval élére allt a ma-
gyarorszigi zenepedagogiai gyakorlat fejlesztésének. Koszonet
munkdnk pénziigyi és szakmai timogatdinak: a Magyar Tudo-
manyos Akadémidnak és az Eurépai Unionak.
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Lyka Karoly
Mik a tennivaldk

a képzomiivészetek terén?’

1907

m Mid6n a szabad tanitds kongresszusa napirendre tizte
azt a kérdést is, hogy mik a tennivaléink a képzémuvé-
szetek terén, mar ezzel rimutatott az tigy fontossigara.
Foloslegessé valik tehdt azt djra kiemelni és megvildgita-
ni. Més kérdés azonban, mily méd kindlkozik nekiink a
szabad tanitds keretében arra, hogy a képzémuvészetek
ismeretét és élvezetét lehet6vé tegyiik oly emberek sza-
madra, akiknek e részben az iskola jéformdn semmit sem
juttatott. Igaz, hogy az iskoldn kiviil is vannak intézmé-
nyek, amelyek az érdeklédével legalabb megizleltetik a
miivészeteket. De nincs benne sok koszonet. Vannak itt-
ott muzeumaink, de azokban csak oly ember lelhet igazi
gyonyoriséget és okuldst, aki mar megszerzett bizonyos
eldismereteket. Vannak mitérlataink a févarosban is, a
vidéken is: de a jo, rossz és legrosszabb muvek e vasar-
csarnokai még a muértdt is zavarba hozhatjék. Vannak
mitorténeteink, de azok mésnemi tudomdnyos elékép-
zettséget kivinnak az olvas6tdl. Vannak miivészeti mo-
nografiaink — de csupdn az igynevezett miivelt k6zonség
szamadra. A napisajté egyre bévebben foglalkozik mavé-
szeti kérdésekkel, de az iskoldzatlan ember nem ért bels-
liik sokat, mert e kritikdk vagy apodiktikusan® osztélyoz-
zdk a képeket és szobrokat, vagy a mtivészet rejtettebb
problémait targyaljak, timadjik vagy terjesztik. Rendez-
nek itt is, ott is mlivészeti el6addsokat, fololvasdsokat, de
ezek legnagyobb részéhez csak az ugynevezett miivelt
osztaly férhet, a tirgy pedig, amelyet ott az el6adé fejte-
get, kordntsem valamely elemi kérdés, mert az elemi kér-
déseket az el6addk nem tartjak eléggé érdekeseknek. Az
embereknek az a nagy tomege, amely szeretne és tudna is
tanulni, s amelyre a szabad tanitas els6sorban vet szemet,
kevés hasznat latja e sokféle fairadozdsnak. A mi tanulni
és miivel6dni vigy6 emberiink eddig édes keveset, csak-
nem azt mondhatjuk: semmit sem kapott.

De tapasztalatbol tudom, hogy az ugynevezett mivelt
osztaly sem jért jobban. Pedig az 6 szdmadra nyilik a térlat,
irédik a cikk, szdl a fololvasas, § veszi a képet, 6 adakozik

szoborra, § épitteti a hizat. O a mi mivészetiink élvezdje
és mecéndsa, mi tobb: gyakran zstrije is. Nagyon csibi-
t6 foladat volna ennek a miivelt osztalynak pszichéjébe
bepillantani s keresni, hogy ebben az é16 tikérben mivé
valtozott a sok festmény, palota és szobor képe. Leg-
gyakrabban torzitott formakat taldlndnk ott, igen gyak-
ran trességet. Mert ennek a mivelt kozénségnek sincs
miivészeti meggy6zédése. Jatéklabddja a miivészeti di-
vatoknak, néha egy jeles tehetség szeszélyeinek, de igen
sokszor egy csinalt mivészi hirnévnek. Eppigy jaték-
labddja a kritikdnak. Egy szuggesztiv ereji toll, egy szép
csongésti szonoklat képes arra, hogy ezt a muivelt osztélyt
holnap oly mivészeti elvekre téritse, amelyeknek ma még
éppen ellenkez6jét vallotta. Mi lehet ennek az oka? Ta-
Iin nem tévedek, ha az okot itt a hib4s nevelésben litom.
Mert igaz, hogy a mitivelt osztly tanult valamit a mut6r-
ténetbdl, az esztétikabol, olvas miivészeti konyveket, de
mindazt, amit a mdvészetrdl tud és érez, nem maga for-
malta meg magénak, hanem készen kapta. Az iskoldban a
miitorténet fontos megallapitdsait kapja mint hossza ku-
tatdsoknak néhdny sorba fogott eredményét. Csak annyi,
mintha valaki révid taviratban k6z6Iné vele az Odiisszeia
tartalmat. Ha megtanulta, ha jol tud kér6dzeni, igy meg-
szerezte az iskoldban addig megszerezhetd mutorténeti
tudast. Eppigy allunk mitivészeti irodalmunkkal. A pub-
likum egy-egy kritikus mellé szegédik, s mindent elhisz
neki becstiletszéra. Még maga is ttizbe tud menni ezekért
amasodkézbdl kapott elvekért és nézetekért. Mindent ké-
szen, hdzhoz szallitva kap ez a mivelt k6z6nség is: nem
kell fejét tornie, nem kell fairadoznia. A mtvészeti érzés
és tudds e kozonségben - valljuk be — nem sokkal t6bb
hiszékenységnél.

Két kategoridra voltam bator rdmutatni. Az egyik, az
embereknek az a tomege, amely minket elsésorban ér-
dekel, semmi muvészeti tapldlékot nem kapott eddig. Az
emberek mdsik tomege, az ugynevezett muvelt osztaly,
kapott ugyan tdplalékot, de az csak inyét csiklandozza,
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s nem valik benne vérré. A mi szempontunkbdl mind a
két kategoria beteg.

Vajon akad-e méd a meggydgyitdsukra?

Mair a diagnézis megéllapitdsa is ad valamelyes kul-
csot, irdnyelvet. Nyilvinvald, hogy annél a kategéridnal,
ahol eddig semmi sem tortént: torténnie kell valaminek.
Annil pedig, amely kéré eddig minden miivészeti akcié
csoportosult: a mdédszerben van a hiba. S amit ebbél az
utobbi megdllapitdsbdl tanulunk, azt rogton értékesit-
hetjiik az els6 kategéria javara is.

Barlatszolag nem tartozik tdrgyunk korébe, mégis sziik-
séges volt rimutatni az ugynevezett mivelt kozonség mi-
vészeti folkésziiltségére. Ha ennél az osztdlynal, amelynek
esztétikai kimivelésére oly rengeteg pénzt fordit az dllam,
oly sok faradsdgot az irodalom, nem lehetett eredményt
latni, Ggy a szabad tanitdsnal, mely tavolrél sem mozgat-
hat meg ennyi pénzt és energiat, 6vakodnunk kell, nehogy
munkdnk gytimolcse valamiképpen hasonlitson ahhoz
a szines, de magtalan terméshez, amely a mivelt osztily
miivészeti fdjan termett. Azt hiszem, hogy a szabad tani-
tasnak semmimédon sem szabad a miivelt k6z6nség neve-
lési médszerébél alakitania programjat, mert kiillonben mi
is csak oda jutunk, ahova a legtobb iskola eddig.

Elsé sorban célunk megteremteni azt a lényeges va-
lamit, aminek hidnya épp a miivelt osztilyon bosszulta
meg magat. Ertem a m{ivészeti meggy6zédést.

— Hogyan? — kérdhetné valaki. — Ha nem sikeriilt meg-
gazdagitani a madvelt kozonséget ezzel a meggy6z6dés-
sel, miként nyilhat remény arra, hogy azt valaha megsze-
rezheti kezdetleges segédeszkozeivel a tanulatlan ember?

Eppen erre a kérdésre adjuk meg a vélaszt, azzal az igé-
rettel, hogy lehetéleg révidre fogjuk ezt. Bel6le, ha tet-
szik, levonhatjuk azokat az elveket, amelyek életképes
magjat adhatnak a szabad tanitds idevdg6 programjanak.

A miuvészeti meggy6z6dés kifejlédésének egyik kerék-
kotojét abban lattuk, hogy a k6zonség készen, rendszerbe
foglalva, egy tekintélytdl hiteles pecséttel ellatva kapja
azt a véleményt, amelyet majd ezentul vallania illik. Kap-
ta tehdt ezt minden személyes kozremiikodés, esze és szi-
ve minden engagementje® nélkiil. Egészen gy, mint mi-
kor a holgyek a masamoéddal a fejiikre tiizetik az 4j périzsi
kalapot. Ezt a médszert kovetnivégzetes hiba volna. Akia
miivészet megértésére vagyik, ne adjunk annak megtanu-
land6 kész eredményeket. Ne tanitsunk tehét rendszeres
muvészettorténetet. Birmily kozérthet6 stilusban adnok
is el azt, mégis csak leckét adnénk £6l, olyasmit, ami el-
felejthetd, ami a hallgat6 lelkével nem kapcsolédik 6ssze
egészen, ami nem valhatik benne vérré.

Pedig éppen az ellenkezére van sziikség. A legszebb cél
az volna, hogy az emberek értelmesen legyenek képesek
alegkiilonfélébb mutargyak elé dllani, azok legfontosabb
jellemvondsait f6lismerni, szimot adni maguknak arrél,
hogy egy épiilet formdi miért alakultak épp tgy, mint
ahogy azokat litja, hogy egy szobor mily miivészi szindé-
kokat oldott meg, hogy egy festménnyel mily artisztikus
célt kovet a miivész. Ha a rendszeres mitorténet volna a
tanitds targya: a hallgat6 sohasem juthatna a szabad tani-
tas sziik kereteiben oddig, hogy értelmesen szimot adhas-
son magdnak a sajit lakéhelye hdzainak, templomainak,
kozépiileteinek, apré miitdrgyainak formairél, ha mégoly
hibatlanul meg is tanulja a gérog vagy goétikus vagy rene-
szdnsz épitkezés torténetét. Ne miitorténeti végeredmé-
nyeket adjunk tehat hallgatonknak, mert azokat sehogy
sem tudja Osszekapcsolni a sajat kornyezetében talalha-
t6 muvészi jelenségekkel. Ne oktassuk tehdt, hanem ve-
zessiik a legfontosabb tudnivalok 6nallé megtaldldsdra.
Egész munkdnk a koril forogjon, hogy kész adatok he-
lyett tapasztalatokat szerezzen maginak. Mily mésként
vésédik emlékezetébe, mily eltoriilhetetlen nyomokat
hagy benne az ¢ f6lfedezése, az 4j ismeret, amelyre maga
bukkant. Meg van benne a folfedezés friss és emberséges
oréme, s az igy megtaldlt igazsdg az 6 lelki élménye 1évén,
csakugyan vérévé valik. Ennek a tanitisi médszernek
tobbféle lehet a formdja, de csak olyanokat leszek bator
folemliteni, amelyeket magam is kiprobalhattam egészen
tanulatlan munkasemberek oktatdsanal. [...]

Az egyik oktatdsi mdéd olyasmi, amit hozzavet6leg sti-
lisztikdnak is lehetne nevezni. Ime, egy példa: az egysze-
ri ember is latja, hogy van mtivészet, de annak formai s
e formak jelentdsége ismeretlen el6tte. S mig ez ismeret-
len: idegen marad neki a mutargy is. De hisz médunk-
ban van bizonyos muvészi formakat érthetévé tenni a
tanulatlan ember szdmadra is, csak helyesen kell megva-
logatnunk a példédkat. Nem szabad ezekért a vildgra sz616
mestermiivek mizeumaba nyulnunk, hanem induljunk
ki a mi emberiink kzvetlen kornyezetébdl. Ez valésdgos
kincstdr annak bemutatdsdra, hogy bizonyos anyagok
s bizonyos technikdk mdr maguk is rdkényszeritették a
mestereket bizonyos formdkra. Egy asztal viszontakaro-
ja, egy zsebkend6 vagy barmelyikiinknek ruhdja célszert
példa annak bemutatdsdra, hogy a sz6vott ruhdt be kell
szegni, mert kiilonben feslésnek indul. A beszegés, a sze-
gély nem mindeniitt egyforma: néha mds anyagbol val6
s mds szindi, mint a szovet. De ezzel a szegély foltiin6vé
valik, megszokjuk, hogy minden jé textilmunkén ott
van, s azontul mindenki a j6 kendé vagy ruha szitkséges
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vaskosabbak a szalak, a feslést ott azzal akadélyozhatjuk
meg, hogy a kilégé szalakat rojtokba kétjiik. Igy tamadt
egy masik formdja a szegésnek, ez is hasznos, ezt is elfo-
gadja mindenki. S ez annyira tudatdba vésédik az embe-
reknek, hogy nem is tartjék derekas munkanak a kendét,
ruhdt, sz6nyeget, amelyen nincs szegély. Konnyt ezt
bebizonyitani: minden kis miitorténetben megtalalhaté
a kujundzsiki* alabastrompadl6, amelyen egy mester a
foldre teritett sz6nyeg mustrajit veszi alapul. De lim, ott
van a szegély is, rojtjainak sora szinte virdgkehely alakd-
va tomorilt. Miért véste a mester e szegélyt oda, hiszen a
k6 nem feslik széjjel?

Koénnyt rdvezetni a hallgatét arra, hogy itt a megszokas
dolgozott a mesterben s a kozonségben egyardnt. A meg-
szokds tehdt fonntartja az egykor szitkséges szegélyt ott
is, ahol annak mar nincs semmi hasznos szerepe. De mé-
sutt is litunk szegélyt. Csaknem minden szoba, esetleg az
is, amelyben az el6adds folyik, be van festve. De a diszit6
mustra a mennyezet alatt egyszerre véget ér: oda szegélyt
festett a mester. Miért? Hisz itt sem kell a fal elfoszldsa-
tol tartani. Konnyen raterelhetjiik a hallgato6t arra, hogy
a szegélynek egy masik jellemvondsa az, hogy koriilfogja,
koriilhatérolja azt a szényeget, azt a darab gyolcsot. Egy-
séggé foglalja, elvalasztja a tobbi holmitdl. Talin éppen a
szegélynek ez a jellemvondsa tér vissza a mi falfestésiink-
nél. Csakugyan, a festé egy magdban befejezett, 6ndllé
szobatagozatot, egy falat foglalt vele koriil, s elvélasztja a
fiiggélyes falat a vizszintes mennyezettSl. O tehdt tudato-
san vagy mastol atvéve hangsulyozza a szegélynek ezt az
elhatdrolo, elkiilonit6 jellemvondséat. De ugyanezen a fa-
lon kép is l16g, mégpedig nem pusztin maga a kép, hanem
keretbe van foglalva. A keret maga is szegély itt: korilfut-
ja a képet, mint 6nall6 dolgot emeli ki, er6sen elkiiloniti
a faltdl. A képkeretnek tehat ez a foladata. Sokféle képke-
ret van, vajon melyik jé s melyik rossz a sok kozil? Van
olyan, amely egyszerti, fekete vagy aranyozott léc, de van
olyan is, kivélt tikr6kon latni, amelynél a keretre magéra
is rafestett a festé valamit, tobbnyire virdgot, kis képet.
Midén azt kérdeztem egyik hallgatomtol, hogy melyik a
jobbik, tétovazas nélkiil megallapitotta s magatol hozzd-
tette, hogy az a keret, amelyre a fest6 valamit festett, azért
rossz, mert a rafestett kép itt egy jabb keretre szorulna,
hogy el legyen kiilonitve a falt6l. Mdsok épp a tiikor be-
mutatdsdndl hivatkoztak arra, hogy littak aranykeret
nélkil val6 tikrét is, de — s ez most mar jol alkalmazott
megfigyelésre mutat — ott a tikor mégis szegélyt kapott
azzal, hogy ferdén korilcsiszoltdk. Az eldadé most, ha
tetszik, bemutathatja Raffaello valamely stanza-képét,’
freskot, amelyet azzal izoldlt a falon a mester, hogy keretet

festett koréje. Vagy bemutathatja a barokk kor valamely
mennyezetképét, ahol festett vagy plasztikus angyalok és
szentek attorik a kép keretét.

Bocsénatot kell kérnem, hogy ily elemi fejtegetésbe bo-
csatkoztam, de nem keriilhettem el a tézis ily kozvetlen
megvildgitisat. Hozzdftizhetem még, hogy a hallgatok
nagy 6rommel hallgattdk a fejtegetés ily menetét, mert
hisz aktivrészt vehettek a keret formdjédnak és szerepének
e lebonyolitdsaban.

Alig van technika, amely ne szolgéltatna b6 anyagot az
ily levezetésekre, de fontos, hogy a kurzusok elején s még
aztdn is jo ideig lehetéleg kevéssé bonyolult technikdk
korébél vegyiik példdinkat. Ilyenek a textilmiivészet, a
kerdmia, az iveg, a vas, a bronz, a fa megmunkaldsa stb.

Ebbél indulva ki, az oktatds lehetSleg behatéan mu-
tassa ki, mint vitte a szitkség az embert sok forma kita-
ldlasdra, mint sz6lt bele ebbe a munkéba az anyag, mint
avatkozhatik bele a megrendeld. E hdrom nagy csoport
tiizetes megbeszélést kivin a kurzusokon, mindig a
megfelel6 targyak vagy legalédbb j6 képek bemutatdsa-
val. S mdr itt Iépten-nyomon alkalom nyilik a legfonto-
sabb mutorténeti tények ismertetésére. Ha az anyag fon-
tossagarol beszélink s kozelfekv példikon bemutattuk
azt, el6adhatjuk nagy kérvonalban példaul Babilon és
Egyiptom f6bb épitési formdit mindig abbol a szem-
pontbdl, hogy az egyik agyagvidék volt, a mésik kévi-
dék, s fejtegetve azt, hogy miképpen nyomta az agyag is,
aké is amaga bélyegét ezekre a miivekre. Az igy el6adott
miitorténeti adatok annyira dsszeforrnak a hallgat6 em-
lékezetében az egyszerti targyakrol vett tapasztalataival,
hogy nem egykonnyen feledi el.

Jéltudom, hogy akik a miivészetet, akultiralegnemesb
alkotdsat a legmagasabb szintrél szoktdk nézni és élvez-
ni, primitivnek, alacsony szinttinek fogjik a program
e részét tartani. Hol maradnak — kérdezhetik — azok a
nagyszabasu lelki vivodasok, az agy és sziv ama remeken
harmonikus alkoté-munkdssdga? Hét ezt egészen elhall-
gassuk a tudni vigyé ember el6]? Hisz akkor tdn nem is
érdemes mivészetrdl beszélni, kurzusokat tartani.

Azt valaszolhatjuk erre, hogy az imént vazolt program
b6 alkalmat ad erre is, s6t egyenest oda vezet. Legyen
szabad ezt is rovid példaval illusztrdlnom. Sz6 esik ar-
rél, hogy agyagbdl, kébél szobor is késziil. Egyformék-e
azok? Bérmennyi példit vesziink is el6 jé6 mesterek
oeuvre-jébdl,® bizonyos kilonbségekre bukkanunk. Az
agyagszobor, vegyiink példdul egyet Donatello korébdél,
frissebb, élénkebb, hirtelenebb eléaddsti. A kémunka
—legyen az gorog vagy reneszansz példa — vatosabb, las-
subb jartu. Kénnyen megmagyardzhaté a hallgaténak,
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hogy erre mar a kétféle anyagnak is van jelentékeny hata-
sa. Az agyag puha, minden érintést magara vesz, de kony-
nyen korrigdlhat6 rajta minden hiba. A k6 kemény, csak
erds iitésnek enged, de ha tébbet hasitunk le réla, nem
korrigalhat6. Ha most egy szobrdsz az é16 modellt agyag-
ba és kiilon kébe akarnd vésni, kétségkiviil fiirgébben
jarhat a keze az agyagon, viszont vatosabban, jobban la-
tolgatva a kovon. Az agyag médot ad a miivésznek, hogy
minden hirtelen folfedezését, minden megtaldlt formét
azon frissiben, tétovazds nélkiil, szinte odasztenografal-
ja’ a miivére. A lassubb jarta kéfaragénak mindez nincs
moédjiban. Sét a két szobor még finomabb kiilonbségeket
is mutat; az egyik gyorsan késziil, rovid id6 alatt: meg-
latszik rajta a szerzé élénkebb kedve vagy bagyadtsaga,
6rome vagy csiiggedése, kinloddsa vagy egy merész in-
vencié hirtelensége. A készobor azonban lassan késziil,
hénapokig, esetleg évekig van munkdban. A szerzének
azt a lelkillapotat, amely ott mai munkédjin még meg-
latszanék, esetleg honapok mulva letérli egy egészen mds
lelki hangulat. S ha mdr itt tartunk el6addsunknal, kony-
nyd dolog jol megvélogatott példikon bepillantdst en-
gedni egy Pheidiasz korabeli mtivész, egy Donatello, egy
Rodin egyéniségébe. A hallgaté mar el6 van készitve ra.
Meggy6z6désem, hogy a tanitds ily menetével tobbet
kap a mi tanulatlan emberiink, mintha még oly szép els-
addsban elmondjuk neki a rendszeres miitorténet adatait,
kultarhistdriai hatteriikkel egyitt. S amit igy szivott ma-
gdba, az vérré vilik benne. Hisz maga latta, mint bonyo-
16dik ki egy mi az anyagbdl, s maga jott rd, miféle lelki
diszpoziciék mikodhetnek kozre a miivészi alkotdsnal.
Ennyit s nem tobbet volnék bator a szabad tanitas cél-
jaira ajénlani. De még ez a program is alédfalazhat6 egy
moédszerrel, amely a leghathatésabb valamennyi kozt.
Erre a mdasik moddszerre csak roviden utalok. Mindaz,
amit részben a stilisztika korébdl vett példdkon bemu-
tatunk és megértetiink, tizszeresen él s tizszeresen hat
ott, ahol nemcsak hallgat6, hanem dolgozé emberek ad-
jak a kozonséget. Kérdezzék meg, uraim, mi mést jelent
egy terrakottaszoborrdl vett példa olyan embernél, aki
maga is probélt mar agyagban mintdzni. Kérdezzék meg,
mit 1at egy stilizalt formdban egy olyan ember, aki maga
is rajzolt természet utdn s maga is probalt stilizalni. Az
eredményt nem is lehet 6sszehasonlitani azzal, amelyet
a rajzolni, mintdzni nem tudé hallgatésdgnal érhetiink
el. Amit most e fejtegetés végén emeltem ki, annak kel-
lene a miivészeti oktatds igazi alapjanak lennie. Ha sza-
bad egy ma még utépikusnak ldtsz6 képre gondolnom:
ugy litnam a szabad iskola hallgatéit, amint miithelyben
dolgoznak, textil-, agyag-, famunkéval, rajzolva, mintdz-

va. S most mdr sz6lhatok arrél is, hogy ezeknek a kurzu-
soknak hivatott vezetdit a miivelt magyar rajztandrban
litom, aki szeretettel fog ez 4j, nobilis misszi6jihoz.
Munka koézben megismerkedni az anyagokkal, rajzolva
megfigyelni a val6sdg formadit, azokat az anyaghoz sti-
lizalni: ezek volnanak az alapok, amelyekre a font el6-
adott programot épiteni lehetne.

Természetes, hogy e programot az életbe igy 4tiltetni,
nagy nehézségekkel jar. De azt hiszem, hogy ha csak félig
kozelitjik is meg a célt, mar azzal is nyertiink.

Ebbe az egyszer(i programba csak annyit vettem 6,
aminek eredményességérél alkalmam volt meggyd-
z6dni. Igaz, hogy a nagy célt tarlatok, mizeumok, folol-
vasdsok stb. hathatésan elésegithetik. De nem hiszem,
hogy e faktorok az eléadott alapveté oktatds nélkiil
eredményre vezetnének. Latni, megfigyelni, tanitani,
meggy6z6dést kelteni a hallgatokban: ez a program
célja. Mulattatni Sket szép el6addsokkal, cifra ruhét
kindlni nekik, amit holnap le is vethetnek, nem lehet a
szabad tanitds célja.

Osszefoglalva az eddig mondottakat, a szabad tanitds
legfontosabb tennival6ja a képzémiivészetek terén az vol-
na, hogy a hallgat6k a rajz és mintdzas segitségével hozza-
szokjanak a természeti jelenségek 6nallé megfigyeléséhez,
megismerkedjenek konnyen megmunkalhat6 anyagokkal
s azok megfelel6 technikaival, s igy el6készitve és e tanul-
ményokkal kapcsolatosan mindig bemutatott példdkon is-
merjék meg a legfontosabb stilisztikai jelenségeket, a for-
mak és disz keletkezését, elvaltozasat, az anyagok s a velitk
elérhetd szerkezetek formaviltozatait, az anyag hatdséit a
miivészre s a miivész allaspontjat anyagaval, céljaival, kor-
nyezetével szemben. Rendszeres mitorténet helyett a ma-
torténet kindlta példak elemzése készitse elé a hallgatét a
mitargyak 6nall6 kritikajéra, élvezésére, s tegye — ameny-
nyire lehet - fiiggetlenné, de gytjtson benne egyuttal ked-
vet a tovabbi tanulmanyozdsra.

Amit a szabad tanitds hallgatéja ily médon szerzett
meg magdnak, élénken fog kiillonb6zni attdl a mivészet-
beli tdjékozottsagtol, amelyben az gynevezett muvelt
osztaly leledzik. Akiben igy vérré valt a stilusérzés, az a
gyakorlati életben is e 1at6sz6gbdl fogja nézni az eléje ke-
riilé artefaktumokat.® S ha e kurzus hallgatéja véletleniil
mesterember, meg fog latszani e tanulsig az 6 munka-
jan is, s annak értékét novelni fogja. Mi mds ez, mint az
ugynevezett miivelt osztély dlldspontja a muatargyakkal
szemben. Minden teoretizdlds mell6zésével az életnek
csupdn egy idevagd jelenségére leszek bator utalni, ame-
lyet mi mindnyéjan nagyon jél ismeriink s naponkint

megfigyelhetiink.



Vessiink egyszer egy pillantdst arra a publikumra,
amely a mivészeti fololvasasok rendes vendége. Ime, ez
amuvészetértlelkesedé kozonség ott oly ruhdban jelenik
meg, mely kiginyoldsa minden stilusérzésnek. S ez a k6-
z0nség észre sem veszi, hogy a divatlapok holt utinzasa
mily rikit6 ellentétben all a mtvészetért vald vélt rajonga-
saval! Még tovdbb megyek: a divatlapok pusztito s izlés-
telen befolydsa még otthondnak legbizalmasabb zugéba
is sarkon koveti ugyanezt a kozonséget. Nézziik csak meg
a parisi és bécsi divatlapok nyomdn keriilt tgynevezett
kézimunkékat, porcelanfestéseket, fa- és barsonyégetést,
ridikiiloket, b6rmetszést, himzést, applikéciot stb. Csak-
ugyan, ha 6ssze akarnok éllitani a mavészi stilus ellen
elkovetheté merényletek Pitavaljat,” csak egy divatlap
néhany évfolyamat kell kétetbe kottetniink. Kérdem, ...
mit értiink el tarlatainkkal, mizeumainkkal, fololvaséasa-
inkkal, cikkeinkkel e muvelt k6z6nség korében, ha an-
nak bizalmas kérnyezete az izlésront6 divatlapok diktan-
doja szerint épiil 6ssze? Nem ltszik-e igaznak ezek utan,
hogy mind e segédeszkozok, e médszerek alapjaban véve
cstitortokot mondtak, mert mivelt k6zonségiinkben az
igazi stilusérzés nem valt vérré.

A program, amelyet elSterjeszteni bitor voltam, ko-
rintsem elegdns, éppenséggel nem szaloniz, s még ke-
vésbé inycsikland6. Munka az alapja. Afféle egészséges
dbécének tartom. Egyet azonban biztosan tudok: aki
figyelmesen vesz részt az ajanlott tanuldsi munkéban,
annak otthondban 6n6k nem fognak soha tobbé divat-
lapokbél kioll6zott monstrumokat taldlni. Abban vérré
valik a stilusérzés.

Megval6sithatd-e ez a program?

Erre nézve csak azt vagyok bitor megjegyezni, hogy a
székesfévarosi iparrajziskoldban s néhiny munkdasszer-
vezetben oly tapasztalatokat szereztem, amelyek meg-
gy6ztek engem arrdl, hogy az el6adott célt ily médon meg
lehet kozeliteni, s6t el lehet érni. De vajon a miivészeti ok-
tatdsnak imént korilirt kerete s kozvetlen célja helyes-e?

JEGYZETEK

1 A reprint kiadds — Az 1907. évi szabadtanitdsi kongresz-
szus napldja. Szerk. VOROSVARY Ferenc [Bp., Franklin,
1908], Bp., Pécs, Dialég Campus, 1997, 467-477. - szive-
gének felhasznildsdval a tanulmdnyt Balogh Csaba szer-
kesztette és latta el jegyzetekkel.

2 Megkérdéjelezhetetleniil, kétségbevonhatatlanul.

3 Elkotelezettség.

4 Az 6siNinive egyik varosrészére épiilt assziriai telepiilés.

S Raffaello stanzdi: a fest6 freskoival diszitett négy terem a
Vatikdnban.

6 Eletmi.

7 Gyorsirassal lejegyez.

8 Mtalkotis.

9 Pitaval: érdekes bilinesetek és téves birdsagi itéletek
leirdsdnak gytjteménye. A mifaj elnevezése Francois
Gayot de Pitaval (1673-1743) jogisz és iré nevébél

szdrmazik, aki els6ként dllitott 6ssze efféle antologidt.
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Karacsony Sandor

A magyar nevelés jovdje: nevelési reform
Az Gj nevelés lehetdségei a magyar nevelok

gyakorlatdban'
1942

1.

m A kérdés izgaté. Idején valo is. Izgatd, mert elsé pilla-
natban megoldhatatlannak latszik. Kisérletezni, refor-
mokat megvalésitani egy természeténél és helyzeténél
fogva érthetéen konzervativ jellegii szervezetben. Jogo-
sult, hiszen minden propaganda el kell hogy legyen ké-
sztlve kibocsajtatott valtéinak vagy a prolongélasdra,
vagy egyenesen a kifizetésére: mutasd meg, hogy a szava-
id mogott redlis valosag rejlik. Idején vald, mikor mar
minden nagy elv részleteire bomlott, a kisérleti anyag,
mint meglevé llapot, majdnem teljes egészében kibon-
takozott el6ttiink, az irodalom standard maveit agyszol-
van hidnytalanul ismerhetjiik.

Képzeljiik csak magunkat valamely elszigetelt, de va-
gyakozo, megért6, mindenekfelett pedig torekvé peda-
gogus lelkivilagdba. A kezdettél fogva benne nyugtalan-
kodo vigy formit oltott, fogalomruhat kapott: igen, igen,
ez élt bennem mindig, csak nem tudtam, hogy nem va-
gyok egyediil, és azt akarom, amit az id6nek teljessége és
a mindig 6rokegy pedagodgiai akarat. A médszeres eljard-
sok megbeszélése fajdalmas irigységet ébresztett benne.
Az az érzése, hogy palydja kezdetén merészelt kezdései
ezek, csak szerencsésebb korilmények kozott egészen
végiggondolva és megmagyardzhatatlan batorsaggal
meg is valdsitva. Aztin eszébe jutnak sajit helyzetének
negativ alkotdelemei. Meg nem érté sziil6k. Mésoktol to-
borzott, utkézben megromlott és most mar a sz6 legiga-
zabb értelmében ,nehezen nevelhet$” gyerekek. Tradi-
ci6, mégpedig reakcids tradicié megiilte iskola (ilyenkor
leginkabb régi vagast kollegikra gondol). A mindezeket
aldzatosan kiszolgdlo, aktaszertien elintéz$, merev szi-
gorusaggal 6rz6 és adohivatali pedantéridval bekasszalo
fels6bbség. Kétségbeesik, és rezignal. Ugy gondolja, jobb
lett volna a tudas fdjarél sem ennie, ha a halhatatlansag
féja el6tt lingpallos éllja a vartat.

Kotelességiink ezeknek az Addmoknak megmutatnunk,
hogy minden ilyen irgalmatlan angyal mindenkor csak

luciferi képrazat, tehat a mi esetiinkben sem egyéb. Nincs
kilon tudas féja és id6tlen idoségnek faja, hiszen az igazi
tudds annak is tuddsa, hogy tér és id6 végtelenek, paragra-
fusok és rendszerek pedig folottébb végesek. A pedagé-
giai reformok mindig pedagégiai gondolkozdst emberek
elszant akaratdn mulnak. Az 4j iskolét keresed, joember?
Ott van (vagy ott nincs) a te osztélyodban, a te 6rddon, ma
nyolctdl kilencig vagy holnaputan tiztél tizenegyig. Annyi-
raigy van ez, hogy az aldbb kovetkezd sorok csak azért nem
foloslegesek, mert a félénk természet(i emberek rendesen
nem a sotéttdl vagy az ismeretlen veszedelmekt6l félnek,
hanem az egyediilléttél. Mi senkit a s6tétségtol és az is-
meretlen rémekté] megvédelmezni nem tudunk, és nem is
akarunk. (Az tttordk lelkialkata nem ismeri sem az életbiz-
tosit4st, sem a nyugdijjogosultségot.) De akit az egyediillét
sivarsaga megbénit, azt szeretn6k megvigasztalni és meg-
batoritani, hogy nincs egyediil, nincs is olyan nagyon sétét,
és ,de strigis, quae non sunt, nulla quaestio fiat”.*

2.

Mindjart a kezdet kezdetén szeretnénk nagyon komo-
lyan kijelenteni néhdny dolgot annak a biztositdsdra,
hogy olvaséinkkal félreérthetetleniil egy malomban
6roliink. El8szor is. Nem minden elégedetlenség szent,
nem minden kisérletezés ontudatos, nem minden re-
form szolgélja a j6v6t, nem minden forradalom hala-
dé tendencidju, nem minden engedetlenség a zseniké,
nem minden szeretet fakad szolgdlatossag 6sztonébdl,
és nem is minden pedagdgiai gondolkozas bizonyul az
id6 mérlegén okvetleniil csakugyan annak. Ez az egyik
megszoritdsunk. A mdsik, nem kevésbé szigoru, eleve
valo kijelentésiink pedig az, hogy birmennyire lehet-
ségesnek tartjuk az 4j nevelés elveinek megvalositasat
a mai magyar koznevelésben, salvus conductust® senki
szdmdra biztositani nem tudunk. Elvégre azt, hogy min-
den baj nélkiil meg fognak érkezni, Kolumbusz Kristof
egyediil maga tudta (és — mint utébb kideriilt - maga
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sem jol tudta). Az Gttdrdk wtjara éppen az a jellemzd,
hogy toretlen ut.

Foltéve most mar, hogy valakinek a pedagdgiai gondol-
kozdsa megalapozott, céltudatos és moédszeres, adottsa-
ga halad¢ szellemti, akarata elszdnt — a magunk részérél
még csak egy tandcsot adhatunk neki indulas el6tt: apel-
ldlunk egészséges valdsdgérzésére. Tényeket nem szabad
kifelejteni a szamitdsbol. Jézus Krisztus, szempontunk-
bél a vilag legnagyobb ujitdja és pedagdgusa, a kinai me-
nyegz6ben hideg jézansiggal dllapitja meg: még nem jott
el az én idém, és bort ad a ndsznépnek, nem a hegyi pré-
dikdciét mondja el nekik. Ilyen letagadhatatlan tények
rovid 6sszefoglalasban a kévetkezok:

1. A mai magyar kozépiskola toborzdsa egészségtelen.
A kvalifikdciés torvény olyanoktdl is érettségi bizonyit-
vanyt kovetel, akik nem torekszenek, nem is valok szelle-
mi életre. Egy mer6ben agrér jellegd, falu-, sét tanyalakd
orszéag iskolapolitikdjét iparos, kereskedd, varoslaké or-
szagok mintdjira épiti ki. Sajatos toérténelmi tanulsdga-
it hallatlann4 teszi. Mirednk ez a hirom szempont csak
annyiban tartozik, mert harom oldalrél nagy magyarazé
ténnyel és erével mutatja, hogy megvaldsitandé idedlja-
ink kozege, a magyar didk, ,nehezen nevelheté” anyag.
Bizonyitvanyt akar. Eljott, mert kozelb6l jott, és konny -
szerrel eljohetett. Bejott a kapun, mert beengedték. Azt,
aki tanulni akar és tud, lehet, kint rekesztette a paragra-
fus vagy a tanya térbeli és id6beli tévolsiga, ha pedig be-
keriilt, leterrorizélja a véletleniil rekrutdlédott tobbség,
amely célkittizésében nem akar, adottsdgaindl fogva meg
képtelen is komolyan ,ideélis emberré” lenni.

Ezt a tényt csak egyetlen erd birkézhatja le: a legtisz-
tabb, legtorhetetlenebb pedagdgiai hit. Tagadni, tudo-
masul nem venni, a szinvonalat elismerni és leszallani
hozza szamtalanszor elkovetett, kovetkezményeiben
mindenkor végzetessé vélt, szamunkra tehdt nem ajénl-
haté tévedés volna. [gy van, megvan, szamolnunk kell
vele. Akik a helyzetet tisztan latjak, csak gy helyezked-
hetnek el benne, ha hisznek az ember, s6t az emberiség
nevelhet6ségében. Lehet, hogy a kozépiskoldsok na-
gyobb percentje oda nem val6, mésod-, s6t tizedrangu
panyag”, negative hat6 er6é a nevelés munkdjiban, egy
szoval mondva: ,rossz” gyerekek, de akkor is ugy lettek
azokkd. Még 4toroklott tulajdonsagaik is térténelmi fo-
lyamat produktumai. Az optimista pedagégus abban
a pillanatban, ahogy ezt belatta, dtalakul. Ettél kezdve
minden, amit csindl, a szolgalat pedagogiaja, beteg didk-
sdggal szemben csupa lelki higiéné, preventiv és gyogyi-
t6 intézkedés. A hetediziglen sujto dtok ezeriziglen 41d6
irgalomma szelidiil a szeretet fényében és melegében.

Azokat a lelkeket, akiket eddig jorészt negativ hatdsok
elbutitottak és eldurvitottak, az iskoldban érjék az elsé
pozitiv hatdsok. Ezt nem tiltja semmiféle elSirds, szervezet
vagy feliigyelet. Igaz, hogy el6irni sem lehet.

2. A misik letagadhatatlan tény, hogy a magyar kozép-
iskola nem lehet mdsforma, mint a fenntartéi: a magyar
dllam és a magyar egyhdzak. Ezek ma kozpontositani
akarnak.

Ezt a tényt is bajos volna tagadni. Marpedig, ha tény,
kovetkezésképpen folyik beléle, hogy sem az allam,
sem egyik egyhdz sem enged meg az iskoldiban sajit
idedljaival és célkittizéseivel ellenkezé munkat. Itt kap
szora a leger6sebb pesszimizmus: de hit akkor mitévék
legyiink? Abbahagyjunk minden szépet és jét? (Mert
konnyt beldtni, hogy a szabadsdg vezet6gondolatibdl
ered nélunk minden.) Vagy prébaljunk 6tven szézalékra
kiegyezni valahogy? (Az ellenfél erds, biztos a dolgéban,
nem alkuszik.) Esetleg hazudozzunk, f6ld alatti politiké-
ra adjuk fejiinket? (Lehet-e a legnagyobb idealokat ezen
az uton is, ilyen eszkozzel is szolgdlni vajon? Es meddig
tarthat ez az dlarcosdi?) Vallaljuk a mértirium tévisko-
szortjit? (De célravezeté-e? — eltekintve attél, hogy
gyarlé emberektd]l emberfeletti dldozatot kivanni soha-
sem lehet intézményesen.)

Ha optimistak tudtunk az imént lenni az emberiség ne-
velhet6ségével szemben, tudjunk most egész szivvel hin-
ni sajat idedljainkban, a tiszta érzelmekben, a vildgos tu-
dasban, a jésig mindent legy6z6 hatalmaban. Es vegyiik
észre, hogy ezeknek az idedloknak hiiséges szolgalataban
és kincseiknek engedelmes kiszolgdltatdsan tul mér fe-
leslegesek az aggodalmak. Ami az anyagi vilagban a pénz
minden ajtét kinyitd, minden akadélyt elhdrité erejérél
kozmonddsszerten koztudomdsu, igaz marad az értékek
hatalméra vonatkoztatva a szellemi vilagban is. Gazdag
ember, hatalmas ember. A hatalmas ember pedig ne féljen.

Van a kozpontosité és hatalmaskodé politikdnak a
gondolatmenetében egy énmagan tulutalé hiba, amely
hiba persze csak e politika kiilon vildgiban tekinthetd
annak. A Zauberlehrling* minduntalan megismétl6dé
tragédidja ez: megindithatom a sopriit, de megallitanom
nem lesz t6bbé médomban. A kézpontositd gondolkozds
nagyon jol tudja, hogy kulturalis tekintetben korszeri-
en és mintaszer(ien felfegyverzett, engedelmes, vitéz,
kiképzett hadseregre van sziiksége. De azt mdr nem
latszik tudni, hogy a korszertség és mintaszertség ki-
zdrja a szervezetek mechanizmusit és az engedelmesség
antidemokratikus formdit. Az advocatus diaboli® nem
hallgat el a kell$ pillanatban, s nem adja meg magat sa-
jit meggy6z6désén innen. A modern katona nem a régi



schwarmlinie® dréton réngathat6 ,Plinkler”™je’ tobbé,
hanem a rohamszazad egyéni iniciativira elkotelezett
és egyben feljogositott egyénisége. Ennek az érdekes
kiizdelemnek kézzelfoghat6 bizonyitéka — nagyon afo-
rizmdsan hangzik éppen azért — a hivatalos Tantervnek
és Utasitdsainak a szellemében rejl6 szoges ellentét. Ha
valaki a Tantervet az Utasitdsok szellemében hajtja vég-
re, teljesen szembehelyezkedik esetleg sajit iskoldja koz-
gyakorlataval, de sem lelkiismeretén erdszakot tennie
nem sziikséges, sem a torvényes rendelkezésekbe titk6z6
cselekedetet nem kénytelen elkovetni. Ismétlem: ennek
a humoros helyzetnek nem valami, az Utasitdsokat ta-
ldn elonté talzott reformvagy az oka, hanem az a kény-
szerhelyzet, amelybe szdzadunk feltétleniil belesodorja
mindazokat a konzervativ intézményeket, amelyeknek
tradiciéi nemesen konzervativak (és nem reakciésak), ha
a siker valamelyes reményével akarjik az id6 szerintiik
talsagos gyorsan szdguldé iramat valamelyest lassitani.
Nagyon egyszert ezek utdn a tandcsunk. A modern
pedagdgusoknak a gyakorlatban egy a feladatuk: hajt-
sdk végre komolyan és lélekbél a hivatalos tanterv hivatalos
utasitdsait. Nem lesz a munkdjuk kénny munka, egész
munka sem, jol tudom. De az egyetlen lehetséges mun-
ka lesz. Es még egy valami lesz, engedjék megjegyeznem
azok, akik nem a jelennek és nem szemmel is felmérhetd
sikerekért dolgoznak: az egyetlen 1t és mdd lesz, amely
a nemesen konzervativ magyar iskolat sajat tradiciéinak,
jelenvalé értékeinek és jovo lehet6ségeinek mennél na-
gyobb és mennél ontudatosabb megbecsiilésére raszorit-
hatja. Minden mds egyéb ut forradalom, s aki forradalmat
akar, ne kérjen (hiszen amuigy sem fogad el) tanacsokat.
3. A harmadik tény az, hogy maga az intézmény refor-
mokra szorul. A tanterv, a tankonyv, a médszer, az isko-
la egész kulturélis és civilizatorikus berendezése. Azok
sOhajtoznak emiatt kiilonésen, akiket az iskolapadok,
az osztilyozas, a kotelezé konyvnélkiiliek, a tankonyv
megillapitdsai vagy szemelvényei, egyes tirgyak meg-
hatdrozott draszdma, tanmenete, az iskolai és az iskola
koriili koztudatban kialakult rangja (rajz, ének) gétol
reformtorekvéseikben. Attdl félek, 6k éppolyan rabjai a
sajat ideologidjuknak és verbalizmusuknak, formaiknak
és rendszeriiknek, mint maga az iskola a maga szellemé-
nek. Kilonben tudniuk kellene, hogy egyetlen reformra
van sziikség: a megromlott pedagégiai alapviszony hely-
redllitdsdra. Ezt az alapviszonyt legelmésebben az elsé
osztalyos Liber Sexti® fejezi ki, ezt mondvén: Remmius
educat Sextum.” (Ma Remmius ,kiképzi” Sextust, Sex-
tus pedig — bakanyelven — igyekszik mennél alaposabban
,meglégni” a kiképzés eldl.) A font emlitett elemek nem

reformédlhatok meg a pedagdgiai alapviszony gyokeres
reformja nélkil. Tessék megnézni, mivé lett az elemi is-
kolai ,olvasmanytdrgyalds” a legtobb helyen, mindenitt,
ahol lélek nélkil hajtottak végre. A lélek pedig minden
bortont és bilincset széjjeltor. Egy bizonyos, és itt a he-
lye és ideje, hogy nagyon hangstlyozottan kijelentsiik.
Az dtalakult pedagégiai gondolkozds csak akkor vdlhatik
kozvéleménnyé és reformsziild erejiivé, ha nagy koncepcidjii.
Kisebb-nagyobb veszteségeket elére belekalkulal a sz4-
mitdsdba. Igényli a repiilégépet, de tojasszedd kordéra is
hajlandé feliilni, ha méasképp nem juthat el6bbre. Tiirel-
mes a lassubb észjardsuakkal szemben. Nem valogatos az
eszkozokben, amit nem a szokésos értelemben mondok,
hanem azt értem alatta, hogy nagy koncepcidju ember
példdnak okdért a modern magyar irodalmat — sziikség
esetén, ha masképp nem lehet — a Halotti beszéd kotelezd
nyelvi elemzésén és konyv nélkiili bemagoltatdsan ke-
resztil is meg tudja éreztetni és szerettetni. Vildgért sem
akarom ezzel tagadni azoknak a keveseknek irigylésre
mélt6 helyzetét, akiknek tobb is, a legjobb is szabad (egy-
egy kisérleti vagy magéniskoldban), de nem ismerhetem
el sem intézmény, sem eszkozok, sem modszer priorité-
sét ott, ahol a neveld lelkiilet dont6, sét egyediili fontos-
sdgarol esik éppen sz06.

3.

Remmius educat Sextum. A katedrardl azonban csak ta-
nitanilehet. A pedagégiai alapviszonyt jelenleg az zavar-
ja, hogy nem &szinte. Ha azt akarom, hogy tjra az legyen,
szalljak le a katedrardl. Szalljak le azért, mert a katedra-
rdl csak osztalyt latok, tomeget, és csak tomeglelket is-
merhetek meg. Akdr X., akdr Y. ,felel” az érdn, az osztély
lelke beszél bel6le. Pedig a nevelés 6 célja mégiscsak X.
vagy Y. Az egyén. Tobb. A személyiség.

Ez az egyén ma tudva-tudatlan csal. Mégpedig nem-
csak a nevel6jét csalja, hanem az egész vildgot. Az iskold-
ban bent a tanuldtarsait és sajat magat is. Els6 feladatom
vele szemben, hogy mindendron észintévé tegyem. Min-
dendron, tessék ezt nagyon mélyen megérteni, inkabb
tudjon kevesebbet, de legyen észinte. Az dszinteség hia-
nydnak oka mindig lelki gatlds. A nevelével szemben féle-
lem, a tarsakkal szemben presztizs, sajit magdval szemben
onérzet kérdése. Egyetlen orvossiga van: a szabadsag.
A modern magyar tandrnak az elkévetkezendd évtize-
dekben mindennél el6bb valé feladata: felszabaditani a
négyes rabsigban szenvedé magyar didkot. A tandrral
szemben az dnkormdnyzat, a tanulétarsakkal szemben a
kozosség, onmagéval szemben az 6ndlldsdg, tennivaldival
szemben pedig az életszeriiség jelenti a szabadsigot. Az
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Uj nevelés idedljai ezek mind, és szinte maradék nélkiil
fedik egymast.

Vigydznunk kell azonban ezekre a fogalmakra, mert
konnyt 6ket félreérteni. Es szokds is Sket félreérteni a
gyermekek szdzaddban. Amikor az imént hangsulyoz-
tam a mindendron val6 6szinteséget, értékes Gszintesé-
get értettem alatta. Van ti. kiilonosen a pubertdsnak egy
szivesen vetkézé korszaka, amelynek az &szintesége,
kilonosen a felelétlen észintesége nem sokat ér. Ebbdl
a szempontbdl a gitlast mindig arrafelé kell megsziin-
tetni, hogy: Oszinte leszek, hiszen semmi rossz ebbél
nem szdrmazhatik rim nézve, és sohasem arrafelé, hogy
6szinte leszek, hiszen Ggysem kapok semmi biintetést.
Eppen ezért igazi 6szinteséget csak egyetlen — igaz, hogy
megtanulhatatlan és csak spontdn jové — pedagégiai el-
jarasmod érhet el: a szeretet. (A szeretet és nem a szere-
lem. Az a szeretet, amely ad, és nem az, amely igényel.
Ut6bbi nagyon veszedelmes, pedig elég gyakori jelenség
mindenféle iskoldban. Még a Magyar Cserkészszovetség
Vezet6konyvébe is belekeriilt, ilyen megfogalmazasban:
a j6 parancsnok a maga képére és hasonlatossagara for-
malja a csapatat.)

1. A szeretet lassankint rdjon, hogy az iskolabol hidny-
26 életszertséget csak egy okvetleniil megvaldsitandoé és
még az adott kedvez6tlen koriilmények kozott is megva-
16sithat6 életkozosség adhatja meg. Erre az életk6z0sség-
re tanulds kozben az osztalyk6zosség nagyon jo, de nem
elégséges alkalom. Nem tudom, ha az 4j nevelésnek na-
gyobb szerepe lesz az iskoldban, hogy alakul majd a hely-
zet: ma még a nevel6nek mds alkalmakat is fel kell hasz-
nélnia az életk6zosség megteremtésére 6rdin kiviil. De
ilyen alkalmak béven vannak, csak meg kell taldlnunk
6ket. A tizperc, a hazamenés, a kisebb-nagyobb kirdndu-
lasok, az ifjusdgi korok, a sziilékkel valé taldlkozds, szii-
16i értekezletek, cserkészet, kiilonosen a cserkésztabor.
Még csak azt sem akarom ezzel mondani, hogy a neveldé
minden szabad idejét foglalja le, de annyit igenis szeret-
nék mindenkinek a figyelmébe ajénlani, hogy évenként
egynehdnyszor 1até szemmel nézzen koril a folyosdékon,
az iskolaudvaron, az iskoléhoz kozel es6 nyilvanos téren,
vigye ki az osztdlydt ne csak tanulmanyi kirdnduldsra,
hanem egy-egy délutdnra szabad levegét is szivni, jat-
szani is, litogassa meg az 6nképzdkort (ne széljon bele,
mdsnap se tegyen rd megjegyzéseket, csak nézze meg,
mit csindlnak maguk szabadjira), és lehetéleg még ak-
kor is t6ltson néhdny napot cserkésztdborban, ha nem
cserkésztiszt. Ezeken a helyeken ismerheti meg tanitvé-
nyainak értelmi életén kiviil érzelmi és akarati vilagat
is a maga egészében. Es még mindezen tul jol teszi, ha

dllanddan érintkezik rokonsdga vagy kornyezete indiffe-
rens didksagdval, olyanokkal, akik nem tanitvinyai, mert
killonben hamis képet nyer a didkvilagrol, hamis alapon
Fellegkakukvérit épiti meg maga koriil. A kiillonféle if-
jusdgi egyesiileteket, konferencidkat, nemzetkozi szabad
osszejoveteleket is jo, ha megismeri, amennyiben médja-
ban 4ll. Ez ut6bbi alkalom azonban mar csak uj szineket
hoz a tobbihez. Nem az alkalmakon és médokon mulik.
Az elv megvalésitdsa a fontos: az életkozosségé. Akinek
ez az 6ran sikertiil, az kozelitette meg legjobban az idealis
helyzetet, mert a nevel egyetlen igazi teriilete az éra.

2. A szeretet életkozosséget teremtett maga korul:
megkezdédhetik a munka. Az elsé pozitiv 1épés az on-
kormdnyzat jegyében torténik, hiszen a pedagégiai alap-
viszony megromldsdnak a mérge legtobb esetben a féle-
lem, ezt kell el8szor kitudni a kozés munkabdl. A félelem
négyes iranyu: félek, hogy a taniarom art nekem (meg-
biintet, megbuktat), félek, hogy a tarsaim okoznak bajt
(kinevetnek, lenéznek, megeléznek), félek, hogy a tanul-
nivalom rossz (nehéz, unalmas, ok nélkiil és cél nélkiil
valo), és félek, hogy 6nmagam nem éllom meg a helyem.

Ma ezek koziil a fantomok kozil a kézépiskoldban a
tanulnival6 a legnagyobb mumus. Mire valé a nyelvtan,
a latin, a matematika stb.? Ennek az az oka, hogy gyer-
mekek el6tt golyamesével szokds elédllani ezen a téren
is. Féltjiik a kicsiket az igazsagtol, abban a hiszemben,
hogy még nem birna el az esziik. Ez elgondoldsaban ked-
ves, kivitelében azonban elhibazott szolgélat. Mese koz-
ben fizfapoétaknak bizonyulunk, mert a képeink vilaga
zavaros, s igy nincs a mesénknek szimbolikus ereje. Ha
azt mondom: a latin kell az dltaldnos muveltséghez, olyat
mondtam a gyermeknek, amit nem l4t, mert nem képsze-
rli, tehdt meg sem tud érteni. Ha azt mondom neki, egész
kultdrank a latin-gorog kulturan alapul, tehat ezért ko-
zelebbrél meg kell ismerkedniink vele, igazat mondtam
neki, de nem az 6 képzetvildgiban mozogtam. Ha azt
mondom, hogy az orvosoknak latinul kell irni a receptet,
egy nagy csomo jogi kifejezés latinul van, a papok latinul
miséznek, a Vulgata'" is latinul van irva, a tudésoknak a
latin mult miatt kell érteniiik a latin nyelvet, gélyamesét
mondtam, mert csak valami olyat magyardztam meg,
mint a gélyamese a sziiletés titkabol, hogy ti. a kisba-
ba nem volt itt, és most itt van. A leendé katonatisztet,
gazdalkodét, miivésznévendéket, mérnoki kart pedig
egyaltaldban nem sikeriilt megnyugtatnom. A latin ta-
nulmany: plasztikus torténetszemlélet. Ez az igazsdg. Va-
lami olyat kell mesélnem, ami ezt az igazsdgot maradék
nélkiil és kertelés nélkiil szimbolizalja. Nehéz itt tandcsot
adni, de taldn nem is sziikséges. Illusztracioképpen irom



ide, hogy én a magam tanitvinyainak az aratékkal valé
esetemet szoktam elbeszélni. Télen halt meg édesapam.
Kévetkezé nyaron ,csévazaskor™! tortént. En egy da-
rab buzaféldet az orszdgutnak véggel csévaztam, teljes
joakarattal azért, hogy mindenkit egyformén érjen kr,
ha csiitortok hajnalban a vasdros szekerek etetnek az
életbol'? vagy egy-egy kaparékkévét' felhajitanak a sze-
kérre. Csodédlkoztam, miért morognak ezért az emberek?
Joval késébb tudtam meg, hogy elStte val6 évben is az or-
szagutnak véggel fogtak fel a foldet a harmados kapésok,
koztik harom t6r6dott 6regember, azoknak a gyengébb
munkdja ebben az évben csikokat hagyott az életben
(gurdint,'* vadbodzat stb.), s akiknek ezek a csikok egész
hosszaban jutottak, ztigolédtak érte. En ebbdl belattam,
hogy nem lehet a gazdélkodést egy bizonyos év janudarja-
ban elkezdeni, a gyermekek is belattdk azt, hogy a multat
részleteiben is meg kell ismernie annak, aki a jévendét
akarja szolgalni.

3. Ezt a kis kitérést azért kellett tenniink, hogy az els6
1épésiink elhibdzott vagy elhamarkodott ne legyen. Mun-
kaprogramot kell felallitanunk az egész nyolc esztendére.
Ezzel elejét vessziik annak, hogy értelmetleniil, muszdj-
bdl, mechanikusan tanuljanak a gyermekeink. Erre két-
hdrom 6rét rd kell szdnnunk, s a tervet kozosen kell kiegé-
sziteniink. Csak azt fogjuk tanulni, ami igazdn sziikséges.
Természetesen minden sziitkséges lesz, amit a tanterv
eléir, ha tigyesen és gyermeknyelven megvilagitjuk azt a
végcélt, amely fele torekszenek, ha gimnazista- (s leendd
egyetemista-)életre adjak a fejiiket. Aztdn megallapithat-
juk, mennyi esik ebb6l a programbol erre az esztendodre és
erre a honapra. A szeptemberi adagot felirjuk részletesen,
ésugy adagoljuk 6rarol 6rara. Azt is meglehet tenni, hogy
kilénésen nehéz napon kevesebbet, konnyti napokon
tobbet vesziink, helyesebben vétetiink fel az osztallyal. Itt
az egészséges szabadség elve a fontos, nem a médszer hol
ilyen, hol olyan ,fogdsai”. Azt is folosleges talin monda-
nom, hogy a munkaprogram egészen mas a masodik és a
nyolcadik osztdlyban. Az én mdasodik osztdlyomban pél-
dadnak okaért alegnevelSbb hatdsa azoknak a szeptemberi
lelkesedésben korldtlan mennyiségben elvéllalt és felvett
verseknek volt, amelyeket év kozben, mikor a kéthetes és
havi hataridék kozeledtek, éppen az én jéakaratt tand-
csomra aprédonkint elhagyogattunk. (A végin alig ma-
radt tobb, mint a hivatalosan is el6irt anyag.)

Munkanaplénk az osztélykonyv volt, amely minden
mumus voltit elvesztette azéltal, hogy ,a mi koz6s kony-
viink” lett, az osztilyé meg a mienk, tandroké. Nagyon
egyszerten valt azza, mielStt beirtam volna az anyagot,
mindig megkérdeztem: mit is kell ma elvégezniink?

Vagy: ugye, gyerekek, most ez s ez kovetkezik? Tudvin
azt, milyen gyonyoriiség a titkok titkdba belenézni, néha,
a padok kozt hatulrél raszéltam egyik-mdsik fiara: ugor;j
csak, olvasd meg, hdnyadik magyarérank mar ez hisvét
ota? Szem el6l igy vitettem be — ez1évén a szabédly ndlunk:
eredj, vidd be a tandri szobaba, hogy az igazgaté ur akér-
mikor utdnanézhessen annak, amire kivancsi. (Tehat
nem tiel6letek biztonsdgba, hanem az 6 rendelkezésére!)

Az osztilyozas és fegyelmezés méregfogat is ki lehetett
venni. El6szor is azzal, hogy az év elején megallapod-
tunk kozos megegyezéssel, mit jelent nélunk, ebben az
osztélyban, a mi munkamoédszeriinknek és célkitizése-
inknek megfeleléen jelesnek, jonak, elégségesnek lenni.
(Nem kell félniink szinvonalcsokkenéstdl. ,Nalunk”
olyan borzalmas nehezet jelentett jelesnek lenni, hogy
rendesen én konyordgtem egy kis enyhitésért.) Aztin
megkérdeztilk, ki akar jelest vagy jot. Feleléskor vagy
egyéb hasonlé dttekintés alkalmabél aztdn mindig lehe-
tett erre a két tényre hivatkozni. Te magad milyennek ité-
led a teljesitményedet: megfelel-e az év elején felallitott
cenzus szerint annak, amire magad véllalkoztal? Hat az
osztaly milyen véleményen van? Oh, az 6nkormdnyzat
nagyon jo, de nagyon kétél fegyver.

A tanulds és fegyelmezés mellett mdsra is jo. Megtanit
egy kis kozosséget egészséges kozvélemény kialakitdsara.
Felnéttjeink kozott hany olyannak van szavazati joga, aki
nem tud vele éni, és odaadja esetenként egy-egy tél lencsé-
ért. Miért? Mert sohasem tanult eszmét cserélni, véleményt
nyilvénitani, kozéletet élni és tobbek kozott: szavazni.

Osztélyozas és fegyelmezés kozben wjabb szitkségle-
tek egész sora tdmad. Kideriil, hogy sokan az osztalyban
meg fognak bukni, ha valami nem torténik. Miért? Nagy
taldlgatds. Az egyéni lustasagon és otthoni bajokon tul
két keserves eset okoz nagy riadalmat. Van, aki elmaradt
madr, vagy betegség, vagy amiatt, mert eleinte iigyetlen,
lusta, kedvetlen volt. A mésik az ellenkezdje: az arra nem
valosdg. Ez a kettd szervezi meg a csoportokat, s 16ki szin-
te észrevétleniil és ellendllhatatlanul a legarravalébbakat
az élre. Az egy csoportbeliek szinte becsiilet dolgdnak
tekintik, hogy aki nem tehet réla, hibdban ne maradjon,
aki pedig polgdriba val6, ne sokdig gimnazistaskodjék
hiéba. Van olyan a csoportban, aki a szoba-konyhds lakés
konyh4jaban (a szoba ki van adva) a zstfoltsig miatt nem
tud tanulni (baj van a villanyfogyasztas kériil is). A kii-
l6nszobds csoporttag meghivja magdhoz délutinonként
kozosen tanulni. A mdsik egyszerten csak nem értette
eleinte a latint, de ezen lemaradt. A csoportvezetd kiilon-
6rdn tanitja, mig el nem éri a tobbit. A harmadiknak egy-
szertien csak azért j6 a csoport, mert magdra hagyva nem
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igyekeznék, igy meg egészen tiirhetéen végzia dolgit. Az
oda nem val6 gyerek pedig aprédonkint magétél réjon,
hogy nem sok keresnival6ja van a csoportban, s minden
kesertiség nélkiil kimarad, atiratkozvan a polgari iskola-
ba. Azt beszélik, hogy a csoportvezet$ két izben is jart
ebben az tigyben ndluk, s mdsodszor a papa is beldtta,
hogy igy lesz talain mégis a legokosabb.

A csoport lassankint 6sszeszokik. A tanuldsi kozosség-
bél életkozosséggé tagul. Egyiitt jarnak kirdndulni, va-
sarnaponként muzeumba, ha nem egyiitt vakdciéznak,
leveleznek egymadssal. Arra a hirre, hogy a mésik cso-
portban mindenki tud uszni, az Gszni tudok trenirozni
kezdik az iszni nem tuddkat. Kézben amatérfotografus-
klubba alakulnak, mert ehhez meg amazok nem értenek.
Klikké azonban sohasem valhatnak, mert azt az osztaly-
kozosség nem engedi.

4. Hérom gatlds ezzel elmalt. A tanulnivalé ,az életnek
sz0l”, a tarsak baratokkad valtak, a tandr ur is j6 baratnak
bizonyult. Régen megszlint mumuskodni a lelki gtlas.
Megolte a szabadsdg egy mdsik kritériuma: az dndllé
munkamédszer.

Pedig ez is meg volt valésithat6, nagyon egyszertien
és legilis keretek kozott. Nem kellett mds hozzd, mint a
problématudat felkeltése.

Kissé nehéz dolog, de nem azért, mintha csakugyan az
volna, hanem azért, mert gyermekeink nagyon rosszul
vannak nevelve. Csupa kis rabszolga vagy kis zsarnok.
Tartalmas kérdései sem az egyiknek, sem a mésiknak
nincsenek. Az egyiknek ,hallgass” a neve. Régen meg-
szokta mar, hogy vagy egyaltaldban ne csodalkozzék
semmin, ne vegyen észre semmit, ne timadjanak gon-
dolatai, vagy ha igen is, vesz6djon vele maga, esetleg
temesse el, tegye félre jobb id6kre. A mésik szeszélyes,
zaboldtlan, ide-oda ropkodé figyelmében, érdeklédésé-
ben és kérdészuhatagiban egyarant. Aki tud is kérdezni,
természetesen tigyetleniil és dadogva kérdez.

Elsé feladat: mindenkit megszélaltatni. Ez nem csak az
oran torténik, hanem hazi feladatok utjan. A hazi felada-
tok ti. nem egészen hasonlitanak az iskolaiakhoz. Nem
annyira dolgozatok, mint inkdbb tesztek. Es nagyon
sokfélék. Semmi esetre sem mindig irnivalok, ellenben
nagyon sokszor rajzok. Mégpedig spontdn rajzok. Néha
nem is az a fontos, amit targyalnak, hanem az az elvégzett
munka, amit jelentenek. Kiillonosen megfigyeléseknél.

Még a fejét sem kell tilsdgosan tornie az embernek té-
mékon. Mikor arrél van sz6, milyen fontos a hti és pon-
tos megfigyelés, utina csak ugy délnek a tandcsok, hogy
lehetne ezt gyakorolni is. ,Kimjatékkal,'* mint a cserké-
szek.” ,,Alljunk meg X. kirakata el6tt, nézziik 6t percig,

menjink haza, ebéd utdn irjuk le, mi volt a kirakatban.”
»Vagy rajzoljuk le, az még érdekesebb lesz.” ,Most rog-
ton nézzitk meg, ki emlékszik jobban a Baross utca jobb
vagy bal oldalira, milyen iizletek vannak rajta.” ,Irjuk
le, hogy szokta a vezetd a kocsit vezetni.” ,Jatsszuk el,
az érdekesebb.”

Mikor aztin - ki-ki a maga megfigyel6, kombindlo
jatékos, szavalé vagy meséld anyanyelvén — mindenki
megszdlalt, konnyti a nyelveken szoldst élénk iramban
tartani, fejleszteni és féképpen vezetni is. Killonosen a
pubertdléknal, akiknél a problématudat elétérbe jutott.
Van egy sz6, egy kérdészo, amely a mi nevelémunkdnk-
ban nem szokott jelentéségének megfelel6 mértékben al-
kalmazast nyerni. Ez akérd6é névmads: miért? Pedig ez csak
jelentéktelen id6t rabolna el, és a mi halott iskoldnkat egé-
szen felélesztené. Mi készen adjuk az anyagot a gyermeke-
inknek, és azutdn nem gondoskodunk réla, hogy a meg-
tanult iigyesség elfoglalja szerepét valosdgos életében is.

Ugyanaz a kis 6csém, aki kegyelemelégségest kapott
az iskoldban az els6 évben algebrabdl, eksztizisos 6rom-
ben égett, mikor rajott, hogy az elséfokd, egyismeretlent
egyenlettel minden, ,hova mentek ti szdz ludak, nem va-
gyunk miszdzan”-szert un. szdmrejtvényt meglehet fejte-
ni. S egész délutdnokat elmatematikézott onként, egyediil.

Az is baj, hogy a tandr ur rendesen ,el6ad” magyarazat
kozben, mint az egyetemi tandrok, s szereti, ha lélegzet-
visszafojtva hallgatjak vagy gyorsirdssal jegyzik a szavait.
[rjuk fel a négyzetes egyenlet altalinos alakjit — szokta
mondani. No, most szorozzuk it az egészet 4a-val. Ad-
junk hozzd és vonjuk ki bel6le b2 per 4-et stb. stb.

Olyan egyszert volna pedig azt kérdezni: hdny prob-
léma 4ll el6tted ebben az éltaldnos alakban, mielStt a
végeredményt kiszimitandd? Ketté: a négyzet és az is-
meretlen. Sorrendben melyik siirg6sebb? A négyzet. Mit
kell vele csindlnod? Eltdvolitom. Hogy? Négyzetgyokot
vonok beléle. Igen, de azt csak teljes négyzetbdl lehet.
Mi hét a dolgunk? Ki kell egésziteniink teljes négyzetté
stb.. stb. Megint nem tandcsot akarok adni, csak hang-
stlyozni valamit. Azt, hogy a didkot nem az eredmények
érdeklik, hanem a probléma. Ha 6nédll6 munkara akarom
szoktatni, el kell érnem akarmilyen dton-médon, hogy
a feladatai megoldandé problémak elé allitsék, s nekem
csak egy a kotelességem kozben: tigyelnem arra, hogy a
megoldand6 problémdk valéban megoldhaték legyenek
vagy a k6zos munka kozben azokka valjanak szamadra.

Akinek ez névum: figyelje meg a kisérletezd, rejtvény-
fejtd, verseld, kritizalé didkokat. Kiilonosen a radidama-
téroknél lehet ezt jol litni. Nem az a fontos a radidban,
hogy sz6l, hanem hogy megszélalt. Annyira nem az el6b-



bi a fontos, hogy az ifju amatérok a mar sz616 radion ha-
marosan tuladnak, s egyre tGjabb és nehezebb feladatok
elé allitjdk magukat egy mdsodik, harmadik, x-edik ké-
szulék Osszeallitasival és megszolaltatisival. Hallgatas
kozben sem a programszdm a fontos, hanem az a titok-
zatos, csabito, ismeretlen és mégis fiillel hallhat6 csoda,
hogy most Berlinbél, majd Mildnébol, néhany pillanat
mulva Rigabol jonnek a hangok...

4.

Ismétlem, az Gj nevelés minden elve megvalédsithaté a
kozépiskola mai keretei kozott is. Taldn nehezebben, ko-
rilményesebben, esetleg nem is olyan mértékben, mint
kovetkezetesen keresztiilvitt reform utdn, de mégis. A sza-
badsigra nevelés minden akadalyt legy6zhet, mert tiszta
humidnum, tehdt embereken mulik. A nevelémunkiban
pedig szervezeten, tananyagon, tankonyvon, moédszeres
eljardsokon tul a legfontosabb tényezdk, a neveld és a no-
vendék: emberek. Ami meg emberi taldlkozdsukat meg-
el6zdleg rajuk ragadt, elditélet, atoroklés, mechanizmus,
nagyon konnyen eltédvolithatd, és akkor akadaly nélkiil
folyhatik a munka. A gatldsok elttintek, a szabadsag sze-
le életadd frissességgel csokolgatja a humuszt, amelyb6l
csakhamar el6tor, hogy a fény és melegség felé noveked-
jék, az 6rok csira. Az élet.

Probatum est.'®

JEGYZETEK
1 Areprint kiadds - KARACSONY Sandor: Ocstidé magyar-
sdg. Szokdsrendszer és pedagégia. Szerk., utész6 KOVENDI
Dénes, el6sz6 DEME Tamis, Bp., Széphalom Konyvmi-
hely, 2002, 357-367. - sz6vegének felhasznalasival a tanul-
manyt Balogh Csaba szerkesztette és litta el jegyzetekkel.
2 Idézet Konyves Kélmén elsé torvénykonyvébdl: ,A bo-
szorkdnyokrol pedig, akik nincsenek, emlités se tortén-
jék.”
Szabad oltalom; menedéklevél.
Bilivészinas; varazsldtanonc.
Az 6rdog tigyvédje.
Rajvonal.

Csatar.

0 I 0N L\ W

Liber Sexti. Latin nyelvkonyv a gimndzium I. és I1. / II1. és
IV. osztdlya szdmdra. Szerk. FODOR Gyula, SZEKELY
Istvan, Bp., Szent-Istvan Tarsulat, 1909 és 1926 kozott
szdmos kiaddsban.

9 ,Remmius Sextust oktatja.” A Liber Sexti leckéinek egyik
»szerepl6je” a Kr. u. I. szdzad elsé felében élt Remmius
Palaemon rémai grammatikus, aki kivalé tandr hirében
allt. A nyelvkonyvbeli tanitvdnyai k6zé tartozik egy Sex-
tus nevi fid.

10 Szent Jeromos latin nyelvi bibliaforditdsa, amely a Kr. u.
V. szdzad elején késziilt.

11 Egy teriiletet szalma- vagy szénacsutakkal (csévaval) ki-
jelol.

12 Buiza(mez8), gabona.

13 A kévébél kihullott kaldszokbol kotott vj kéve.

14 Leveles 4gakbol, vessz6kbdl épitett buvohely, kunyhd; itt:
dgas-bogas bozotos.

1S Ajitékvezetd a térképen egy teriiletet korberajzol. A jatéko-
sokkét percigmegfigyelik akijelolt részt, majd emlékezetbol
leirjik vagy lerajzoljik a lehetd legaprobb részletig.

16 Kiprobalt; bevalt.
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Klima Gabor

Kutatas alapu mivészet-
pedagdgia: egy Uj tan-
targyi paradigma felé
Gemeinsamer Europdiischer Referenzrahmen
fiir Visual Literacy - Prototyp Common
European Framework of Reference for

Visual Literacy. Hrsg. Ernst WAGNER,

Diederik SCHONAU, Miinster, New York,
Waxmann, 2016

m A hagyomanyos értelemben vett rajztanitds megujitésa
tartalmi és technikai szempontbdl mér jé ideje teritéken van.
Kilonbozd elméleti és gyakorlati pedagdgiai irdnyzatok, filo-
z6fai rendszerek és technoldgiai innovéciok hatdséra a rajz-
Ora radikalis valtozasokon megy keresztul. llletve kellene ke-
resztll mennie. Ezek a hatdsok lassan vagy egyaltaldn nem
szivarognak be a mivészetpedagdgia gyakorlataiba. Ennek
okai szamosak és Osszetettek, kezdve a korlatozott anyagi
lehet&ségektdl, a csekély draszamon at a motivacio és intéz-
ményi tdmogatd kdrnyezet kérdéséig.

Ezen kérdések megvalaszoldsara és tisztazasara kinal kivald
lehetdséget az itt ismertetésre kertld tanulmanykotet és a
hozzé kapcsolddd elméleti munka és kutatas (Gemeinsamer
Europdischer Referenzrahmen fiir Visual Literacy — Prototyp
Common European Framework of Reference for Visual Literacy.
Hrsg. Ernst WAGNER, Diederik SCHONAU, Minster, New York,
Waxmann, 2016). A tanulmanykotet fejezetekre osztva tar-
gyalja a vizudlis mlveltség kilonbdzé aspektusait, elsésor-
ban német nyelven, de a jelentésebb, dsszefoglald szovegek
angolul és franciaul is helyet kaptak a kiadvanyban. A képes-
ség és részképesség-rendszerek, a szitudciok, a gyakorlati
alkalmazas és elméleti hattér, valamint mddszertani példak
kulon-kulon fejezetekben kaptak helyet. A kétet a vizudlis ne-
velés soran fejleszthetd képességrendszert és a vizuélis mu-
veltség pedagdgiai koncepcidjat a nemzetkdzi pedagogiai
gyakorlaton nyugvé alapossaggal jarja kordl, és ezzel a kuta-
tasokon alapuld pedagdgiai innovacio alapjait teremti meg.
A tanulmanykotet kisérletet tesz egy Uj tantargyi paradigma
bevezetésére, mégpedig oly mddon, hogy a tantéargy fejlesz-
tési lehetéségeinek szambavételével a hatdrait is kiterjeszti.

A kotetben bemutatott kutatési eredményekhez szorosan
kapcsolédik egy ma is aktiv nemzetkdzi kutatdhaldzat és az
altala kidolgozott keretrendszer koncepcidja.

2010-ben jott |étre az Eurdpai Vizudlis Mlveltség Haldzat
(European Network for Visual Literacy — ENVIL), a tanterv-
fejleszték, tanarképzdk és neveléskutatdk eurdpai héldza-
ta, a vizudlis mdveltséggel kapcsolatos témak kutatdsara.
Jelenleg tizenegy eurdpai orszag képviselsibdl all. A kdzos
eurépai nyelvi referenciakeret fogalma alapjan a héaldzat
kidolgozta a kozos eurdpai referenciakeret Gtletét a vizua-
lis muveltségre (Kozds Eurdpai Vizudlis MUveltség Referen-
ciakeret — Common European Framework of Reference for
Visual Literacy — CEFR-VL, a magyar szévegben a tovabbiak-
ban: KEVMR). A KEVMR kidolgozasardl szélé munkét az Euro-
pai Unid egész életen &t tartd tanulasi programja témogatta
2014 januarja és 2016 marciusa kdzott. Ez tette lehetévé a
hélézat szdmara a keretrendszer alapjainak megteremtését,
tdmogatod anyagok eldallitasat, a kutatdst és bemutatasat.

A projekt célja egy atfogd és inkluziv kompetenciamodell
kidolgozasa volt a vonatkozé tantervek eurdpai szintl fel-
mérése alapjan. A modellrél kivald és alapos ismertetét ad
Karpati Andrea és Pataky Gabriella!

A kotet fobb fejezetei
1. How Visual Literacy contributes to general
education, Carl-Peter Buschkiihle
Buschkuhle frasaban rogtdon egy érdekes gondolattal talal-
kozhatunk, amely a vizudlis mUveltség fogalmanak érvé-
nyességét kérddjelezi meg. A vizudlis mdveltség, angolul
visual literacy, vizudlis frastudasként is fordithaté. Vagyis a
hozzad kapcsolodd kompetencidkat ezzel a fogalommal
(visual literacy) kvazi parhuzamba &llitja az irds-olvasas
(literacy) képességével. A képek (tagabb értelemben objek-
tumok) azonban nemcsak a befogadds targyai, hanem az
értelmezésé is. lly médon tehdt a vizudlis miveltség (avagy
vizudlis frni-olvasni tudas) fogalmi kereteit kitdgitja az alko-
tason és befogadason tul az értelmezés, dsszefliggésbe he-
lyezés, kritikai attitld és képzelet irdnydba.

irésaban tovabba bemutatja a vizudlis mlveltség kompe-
tenciait. Erté és elemzé mddon hasznélja a pedagdgia mel-
lett a filozéfiai kontextust is, tobbek kozott akkor, amikor a
,mUvészi élet” (artistic life) koncepciojat fejti ki. A lezarasban
a vizudlis mdveltség koncepcidjan alapuld mdivészetpeda-
gogia gyakorlatét a kdvetkezd fogalmakkal jellemzi: kreatfy,
jatékos, szérakoztatd, torténeti, filozofikus (creative, playful,
exciting, historical, philosophical).

2.The concept of visual literacy, Folkert Haanstra
A vizudlis muveltség koncepcidjat ismertetd frasdban
Haanstra nem pusztdn a fogalom jelentésbeli min&ségét
jarja kordl, hanem torténeti attekintést is ad. A vizualis md-
veltség (vagy vizudlis irdstudds) gondolata természetesen
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nem Uj keletU, elméleti gyokerei a 70-es évekig nyulnak visz-
sza. A kapcsolddo definicidk és leirdsok tobbsége azonban
(a forrasok alapjan) az ezredforduld utan sziletett munka.
Haanstra tovdbba a kdznapi képi nyelvhaszndlathoz és az
onkifejezés, illetve ennek csak kevesek szamara elérheté leg-
magasabb szintje, a mlvészi alkotashoz szikséges képessé-
gek rendszerét vazolja fel.

3. A competency-orientated approach, Ernst
Wagner, Katrin Zapp

Wagner és Zapp a kompetencia fogalmat érinté kérdéseket
jarja korul frasdban, a vizualis miveltség kontextusaban. A ke-
retrendszer F. E. Weinert neveléskutatoé kompetenciadefinicio-
jat haszndlja. Ezek utdn ismertetik Weiner kompetenciaelmé-
letét, és megallapitjak, hogy a keretrendszerben hasznélatos
kompetenciafogalom Ugynevezett targyspecifikus kompe-
tencia (subject-specific competencies). Tanulmanyukban meg
is indokoljak kompetenciafékuszu koncepciojukat. Vagyis egy-
fajta eurdpai konszenzus létrejottét remélik a kompetenciaala-
pU tantargyi paradigma bevezetésétél a mivészetpedagodgia-
ban. Erdekes adat, amire szintén rémutatnak, hogy Eurdpa
kilonbozd nyelvein hanyféleképpen hivjdk a mivészetpeda-
gogiat (és ennek iskolai megjelenését, a rajzorat). Ebbdl kiva-
l6an levezethetd, hogy mennyiféle kilonbdzé koncepcid él
egymas mellett és érvényesul a vizudlis nevelésben.

4, Situations in which Visual Literacy
competencies are required and in which they
become apparent, Franz Billmayer

Billmayer irdsaban azokat a helyzeteket (situations) veszi sor-
ba, ahol a vizudlis mUveltség egyes Osszetevbire lehet szik-
séglink. Hat alapvet6 faktort ir le: hely, emberek, id6, képi
vagy targyi formak, cselekmény, érdeklédés (places, people,
time, image/object forms, actions, interests). A helyzetek
mellett azokat a terlleteket is bemutatja, ahol a képalkotds
vagy a vizudlis kdzlések befogadasa létrejohet (példaul ma-
ganélet, tarsas interakcié — privat domain, public domain),
tovabbd hirom alapkompetenciat hatdroz meg, amelyek
relevansak lehetnek a fent leirt helyzetek és tertletek szem-
pontjabdl: kommunikacio, kreativitas és tudas. Természete-
sen egy helyzet ennél is Osszetettebb lehet, és a fent leirt
kordlményeken kival meghatarozhatjgk még moralis, politi-
kai, tarsadalmi, kulturalis stb. kontextusok is.

Az frds masodik részében egy 6sszegzé tablazatot kozdl,
ahol a kilonbozé helyzeteket a kordbban ismertetett szem-
pontok és kategdridk alapjan mutatja be. Az itt taldlhaté
példak kivaldan érthetdévé teszik a helyzetalapu (situation
based) rajztanitasi koncepciét.

5. Competency levels - global scales,
Theoretical foundation

A tanulmaénykotet szerzéi éltal kozosen jegyzett fejezetben
a kilénbozé kompetenciaszintekhez kapcsolddd skala le-
irasat kapjuk. A szerzék célja bebizonyitani, hogy egy ilyen
skalanak komoly gyakorlati haszna is lehet. A kompetenci-
ak hdrom szintjét kilonboztetik meg: alap, kdzép és haladd
(elementary, intermediate, competent). A kompetencidk
kilonbozd terlleteinek és szintjeinek meghatarozasanal
komoly nehézséget okozott, hogy egyszerre kellett iga-
zodni a nyelvi kompetenciarendszerhez (general linguistic
competency) és megfelelni a mdvészi kifejezés, valamint a
befogadas fogalomrendszereinek is.

A skdla a kovetkezd tevékenységeket mutatja be a ha-
rom szint alapjan: elemezni, kommunikalni, létrehozni, le-
frni, tervezni, kisérletezni, értelmezni, megitélni, bemutatni,
megvaldsitani és haszndlni (analyse, communicate, create,
describe, draft, experiment, interpret, judge, present, realise,
use). A szerzé szerint ezek a tevékenységek mukodtetik a
vizudlis képességrendszert.

6. Visual Literacy - Structural Model

Ebben a fejezetben a vizudlis mlveltség képi modelljét is-
merhetjik meg, amelyet a szerzék kézosen dolgoztak ki.
Harom grafikaistruktura-modell segitségével vizualizaljak és
értelmezik a vizudlis miveltséget felépitd kompetenciak és
szubkompetencidk, valamint a metakognici¢ (elvont tartal-
mak megismerése-megértése) szerepét és jelentéségét a
rendszerben. A tanulmanykdtet taldn legéatfogobb, legsu-
rlbb szbvege, amely kivaldan magyarazza az egész koncep-
Cio lényegét és jelentdségét.

7. Magyar szerz6k

A kotetnek természetesen vannak magyar szerzdi is. Babaly
Bernadett, Budai LaszI6 és Karpati Andrea egy, a munka vi-
lagaban és a maganéletben egyarant alapvetd vizudlis ké-
pesség, a térszemlélet fejlettségének vizsgélatdt mutatja
be a hagyomdnyos alkotd modszereket digitélis értékelési
megoldasokkal 6tvozé feladatrendszerben. Karpati Andrea
bemutatja, hogyan mUkédik a kutatdsalapu tantervtervezés
a gyakorlatban: 6sszeveti az angolszédsz orszagok tanterve-
it megalapozd vizudlisképesség-felfogasokat a tantervek
tartalmaval és modszereivel. Pataky Gabriella a képesség-
struktura fontossagat elemzi, majd pedagdgiai alkalmazasat
mutatja be sajat oktatasi projektjeinek eredményei alapjan.

Osszegzés
A vizualis mUveltség a tanulmanykotetben szerepld irasok
alapjan tehat nemcsak annyit jelent, hogy a tanuld milyen



attitldokkel és eszkdzdkkel 14t neki a probléma (helyzet)
megoldasanak, hanem azt is, hogy a személyes, intézményi,
tarsadalmi stb. kontextust hogyan képes vizualisan értelmez-
ni és ezt a tarsadalmi tudast integralni a probléma megol-
ddsdba. A vizudlis miveltség ebben az értelemben tehat
vizudlis gondolkodast és vizualis értelmezést is jelent. Az Uj
eurépai vizualisképesség-modell leirdsat és fejlesztésének
lehetdségeit targyalva a tanulmanykdtet a tantervfejlesztés
hatékony segitéje lehet. A KEVMR mindenekel6tt szituacio-
alapu: kdzponti gondolata, hogy a vizualis nevelés soran vi-
zudlis eszkdzokkel azonositsa és oldja meg a problémakat. Ez
a gyakorlatorientalt megkozelités jelzi a vizualis gondolkodas
problémacentrikussagat. Ebben az értelemben a hagyomsa-
nyos rajzoéra kihivasra vagy tarsasjatékra hasonlit, ahol a ta-
nulé egyszerre hasznalja sajat kreativitdsat, mdlveltségét és
csapatjatékosi képességeit. Mindezt pedig a vizualis problé-
ma, avagy helyzet megoldasa / megfejtése érdekében teszi.

A tanulmaénykotet szerzdi a vizudlis mUveltséget a kdvet-
kezd terlletekre (szintekre) osztjak: oktatasi célok, specidlis
kompetencidk és az ezek alkalmazdséra szolgald helyzetek.
Mindegyik teriletrdl tizenkilenc orszag vizualis nevelési
szakértdi szamos tanulmanyt készitettek. A modell tehat
kiterjeszti a hagyomdnyos rajzéra vagy esztétikai nevelés
hatérait, és a vizualis mUveltség meghatarozésa révén atfo-
gobb pedagdgiai rendszert hoz létre, amely magaban fog-
lalja egyfajta altaldnos mUvészeti nyelv ismeretét és a hét-
koznapi élet szamtalan szituaciojat is.

A mar sokszor leirt képességterlletek — mint példaul a
kreativitas, az érzékenység, a technikai jartassag — mellett Uj
terlleteket is meghataroz. Tobbek kozott bevezeti az inter-
kulturdlis tudatossag (eurdpai és nemzetkdzi vizudlis nyelvek
ismerete és haszndlata), a civil elkdtelezettség (felel¢sség-
teljes allampolgari magatartas, torekvés a vizudlis kultira
etikus, értéket létrehozd és megdrzé hasznélatara), a cse-
lekvéképesség (az elézé két kompetencia aktiv haszndélata,
példaul kulturalis programszervezés, helyi értékek tevékeny
dpolasa), valamint a tudatossag (ebben az esetben vizualis
tudatossag, vagyis a vizudlis kultdra és kommunikacié md-
kodésének és hatasainak felismerése) fogalmait.

E modell alapjan kijelenthetd, hogy a vizudlis kultdra tan-
targy készségtargyként vald értelmezése — ami a nemzetko-
zi szakirodalomban eddig sem szerepelt — ma mar nem tart-
hat¢ allaspont. A vizudlis mdveltség az oktatdsi rendszeren
belll olyan alapveté képességrendszert jelent, mint a vele
parhuzamba allithatd nyelvi és matematikai mdveltségter-
let. A vizudlis képességrendszer rendkivil szertedgazo, de a
tanuloi életkorokhoz illesztett pedagdgiai szlkitésével olyan
Uj, komplex tantargyat hozhatunk |étre, amit barmelyik tan-
terv alaptargyként definidlhat.

A KEVMR alapjan a kovetkezd terlletek jelenthetik a vizua-
lis alapmUveltség 6 fokuszait:

— Kritikai érzék és gondolkodas. Ez a terllet hivatott fej-
leszteni a vizudlis kozlések és nyelv elemzé és értékeld ér-
telmezését, leirdsat. A kritikai gondolkodds azonban az élet
barmely tertletén hasznosulhat.

— A kulturdlis 6rokség megdrzése és apolasa.

— Interkulturdlis kommunikécio. Az EU tagallamai szédmdra
rendkivil fontos és fejlesztendé tertletként jelenik meg.

- Személyiségfejlesztés a mivészetpedagodgia eszkozei-
vel. A sokoldaluan fejlett és kiegyensulyozott személyiség
kiemelt célja nemcsak a magyar, hanem minden eurdpai
orszag oktatasanak.

— Tudatos és aktiv dllampolgarsag. A vizudlis mUveltség
alapvetd részét képezi a kdzos munka és tervezés folyamata.
Ezt modellezi pedagdgiai gyakorlataiban a tanulmany. A ter-
vezd és cselekvd dllampolgér készségeinek fejlesztése a vi-
zudlis nevelés eszkdzeivel jelentheti tarsadalmilag érzékeny
témak csoportos feldolgozasat és modellezését.

A KEVMR keretrendszer tehdt annyiban jelent Ujdonsagot,
amennyiben elveti a tantargycentrikus gondolkodast és
értelmezést. Az intézményi vizudlis kultdrdt olyan Uj médi-
umként mutatja be, amely kozvetitéje és értelmezdje a XXI.
szézadban mindenhol jelen 1évd képiségnek.

A tanulmanykdtet komoly nemzetkdzi érdeklédést kel-
tett. A Vizudlis Nevelés Nemzetkdzi Szervezetének (Inter-
national Society for Education Through Art, InSEA) folyo-
irata, az International Journal of Education Through Art (LJETA)
Diederik Schonau és Karpati Andrea szerkesztésében kilon-
szamot szentelt a kdtetet bemutaté recenzioknak.” Erdekes
visszajelzések érkeztek elméleti és gyakorlati szempontbdl
is. A modell jelentdségét mutatja az is, hogy habdr euro-
pai uniés projektrél van szo, Eurdpan kivilrél is érkeztek re-
cenzidk (S. P. Gandonu, L. Errdzuriz, A. Laczik, F. Blaikie, F. R.
Sabol). A vizudlis nevelés tehdt vildgszerte rendkivil aktiv,
innovativ és valtozdban 1évé mezdnek tlnik, ahol egy jo-
vébeni pedagdgiai kulcsterilet képe kezd kirajzolédni. Az
itt bemutatott tanulmdanykotet ennek az alakuld, formalodd
,alaptantérgynak” az illetékességi terlleteit irja le és ajanlja
fel a pedagdgiai innovacié szamara.

Lezaras

A jelenlegi intézményi gyakorlatok orszagszerte meglehe-
tésen eltérék, a vizudliskultira-oktatas szinvonala rendkivil
hullamzé. Ez természetesen nem egyedUl a pedagdgusok
feleldssége. A hagyomanyos rajzéra intézményi statusza
alacsony, de pontosan itt rejlik a KEVMR jelentésége. Vagy-
is, hogy kimozditja a vizudlis kultirat az esztétikai nevelés
kényszerébdl. Az elméleti munka, a terepmunka, a projekt-
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feladatok, a tanuldknal rendelkezésre all6 digitalis eszkdzok
olyan lehetéségeket hordoznak magukban, amelyekkel, ta-
narként, Ujra kijeldlhetjik a vizudlis kultdra helyét és szerepét
az intézményen belll.

A projektalapt, csoportokra bontott munka a vizudlis
mUveltséghez tartozd kompetencidk kozul kivéldan fej-
leszti az én-tudatossagot, az onreflexiot, a kommunikaci-
Os készséget és a tervezésalapl munkdt egyarant. Ezek a
kompetencidk és korai fejlesztésik késébb tarsadalmi és
munkaeré-piaci szempontbdl is hasznosulnak. A tanuldi
motivacidra tobbnyire serkentéleg hat a csoportmunka és
a projektfeladat, ahol a tervezési folyamatot kdzos élmény-
ként élik meg. A KEVMR kivaléan mutat ra a kultdra és a
kommunikacié ¢sszefliggéseire is.

Ezek alapjan taldan lathatd, hogy a tanulmanykotetben
bemutatott keretrendszer, a hozzéd kapcsolddod kutatds és
elméleti munka gyakorlati alkalmazdsa magéaban rejti egy
olyan Uj tantargy (s6t, intézmény!) megszlletésének lehetd-
ségét, amely a XXI. szézadi létezés szempontjabdl elenged-
hetetlen kompetenciahalmazt foglal magéban. Ha a képiség
koraban nem fektetlink elég hangsulyt a vizudlis nevelésre,
az hatalmas karokat okozhat mind tarsadalmi, mind pedig
gazdasagi szempontbal.

JEGYZETEK
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José Javier Diez Alvarez

Az interpretacio és a
stilus kognitiv értékei
a muvészeti oktatas-
ban

m José Javier Diez, a madridi Complutense Egyetem tanar-
képzd kdzpontjanak oktatdja a vildaghalon kozzétett' elméle-
ti cikkében abbdl indul ki, hogy a mUvészeti oktatas-nevelés
tantargyi részét célzd kutatdsok egyik kozponti kérdése a
kognitiv, azaz a megismerés és megértés folyamatara Ossz-
pontositd szemlélet, a mlvészeti jelenség sokrétl elemei-
nek filozéfiailag megalapozott tisztdzésa. Olyan mértés,
amely tullép a mUvészet pusztan gyakorlati megtapasztala-
san, az egyéni megérzésre, a fogalmilag tisztazatlan, szub-
jektiv megkdzelitésre épulé szemléleten.

Szerinte a mUalkotas értelmezése és magyarazata a md va-
|6sdganak alapos ismeretével kezdédik, ,az interpretacié fak-
toraival’, amelyek a megértés kulturdlis természetére utalnak.
Ahhoz pedig, hogy valamely alkotas valésagahoz eljussunk,
altaldnos megismerési gyakorlatunkat kell mozgdsitanunk.
Diez felfogédsaban az interpretacio kritikai mdvelet, amellyel
a mUvek kilonos és altalanos elemeit keressik, kotjuk dssze.
Az alkoté gondolat az ,életvildg” és az elmélet kapcsolatanak
kifejtésével taldlja meg benne létjogosultsagat.

A mlvészeti nevelés feladata (kihivésa) az, hogy képes le-
gyen szigoruan ellendlini a ,pontatlan” fantazia csabitasanak,
amely fantédzia szoges ellentétben all a Goethe &ltal megfo-
galmazott képzeletbelivel. A mlvészet révén torténd jellem-
formalas nem tagadhatja meg az elvekhez ragaszkodas kote-
lezettségét, mert a mUvekben kdzvetlenll vagy kozvetetten
kifejez6dd eszmeiségben 6sszegezhetd a megértés fejlédése
a kllsé valdsagban és a mivészet nyelvében is, amely meg-
értés tullép a merdben érzelmi viszonyuldson. Feladatunk
tovabba az is, hogy a reflexié tényezdit 6sszekdssik az alko-
tas rétegeivel, mivel a mlvek értelme a ketté kapcsolatabol
szllethet meg mind az oktatasban, mind pedig a tanuldsban.

A mUvészeti nevelés Ujabb elméleteiben immar kdzhely
— szbgezi le Javier Diez —, hogy az oktatas kdzéppontjaba



maganak a munek kell kerlnie, a mU valésdganak (@mely
nem azonos a muvekbe foglalt valdsédggal), e valdsag kriti-
kai, torténeti és esztétikai vonatkozédsainak s a szandéknak,
hogy megmutassuk az alkotas szoros kotddését a megértés
szimbolikus tereihez.

A mUvészeti nevelés mint tudomanyag épp azt kutatja,
milyen szerepet jatszanak a mdvek a minta-, illetve modell-
alkotdsban és a muvészi valosdg megértésében. A kulturalis
tapasztalat és az interpretacié folyamata képezi a vizualis
gondolatot integrald tanulds kutatdsanak magjat.

Ebben az értelemben kap donté jelentéséget a stilus,
amely minden interpretacio kdzponti eleme. S nem csupan
azért, mert a mUvész szemszdgébdl mintegy javaslatként
jelentkezik, valami &ltaldnosnak valami konkrétumra torténd
atirasaval, hanem azért is, mert intencionalitast, szandékot
jelez az alkotd részérdél a vizsgalt jelenség (Iétezd) megisme-
résével kapcsolatban, sét a mivész altalanosithatd érveit is
felsorakoztatja az éltala képviselt valdsaglatas mellett.

Az interpretacionak e szandékossag iranydban kell elin-
dulnia, feltdrva annak kulturdlis 6sszefliggéseit és a md id6-
beli kereteként megjelend kor eszméit. Jaussra hivatkozva
Diez itt megjegyzi, hogy ebben a vonatkozésban donté a
nézé (befogadd) Ujrateremtd képessége is, amely — az illetd
kulturdlis szemhataratol figgden — alkotd részvételt jelent a
megértésben. Amennyiben a md (vagy mivek) jelentése &l-
taldnos érvénylinek bizonyul, a befogadd kozelinek érzi Sket
sajat élet- és esztétikai felfogasahoz. Csak az érté mielemzés
(interpretacio) képes megragadhatéva tenni a mdveket, csak
az emlitett kdzeliség teheti Gket valdsdgosss; csak altala valik
nyilvanvaléva valamely alkotds Ujdonsaga és multbelisége is.
Az elemzés-értelmezés ily médon a hid szerepét is képes be-
tolteni mult és jelen kozott. Ebben az értelemben - dllitja Diez
- a stilus a naszagy lepléhez hasonlithaté a jelentés és a meg-
értés-megismerés naszéjszakajan: ha fellebbentjik, feltarul
eléttlink a mU a maga meztelen valdsagaban. Az Ujrateremtd
kognitiv cselekedet mintegy lecsupaszitja az alkotds aktusat,
belép a teremtett m(targy hermetikusan zart terébe (6rokds
jelenlétébe), és dinamikus, sokrétl jelentéként mutatja meg
azt a jelentett Osszetettségén alapuld szemlélet képviselSinek.

A stilus technikai és eljdrasbeli dontések eredménye a mu-
ben, forma és jelentés anyagiva lett egysége, aminél fogva
valamiféle kulturdlis teljesség szintézisét hordja magaban,
amely totalitds a mlvész személyes vildgardl, de egyszer-
smind a személyén tuli vilagrol alkotott képét is tikrozi.

A tanulmany szerzdje itt Nelson Goodmant idézi, aki
szerint a stilus alapvetéen ,a mdben munkalé szimbolikus
jegyek 6sszessége, amelyek jellemeznek egy alkotét, egy
korszakot, egy helyet vagy iskolat”. Ez a mUalkotas szimboli-
kus elemeire irdnyuld figyelem alapozza meg a megismeré

keresést. Felfogas (percepcid), elgondolds (koncepcid) és
targyiasulds (materializacio) tolti ki e keresés terét, s a per-
cepcit-kifejezés kettés felfogasaval szemben ez a ,harom-
értékdséqg” képezte az alapjat a mdvészeti nevelés-oktatds
tantargyi fejezetének, amelyet a Harvard Egyetemen mUiko-
dé, a magasabb rendU kognitiv mikddéseket tanulmanyozd
Project Zero munkacsoport dolgozott ki, Howard Gardner
intelligenciakutatdsai alapjan.

(Gardner elmélete szerint az intelligencia nem egységes
értelmi képesség. Hétféle, egymdastdl fliggetlen intelligenciat
kuldnbodztet meg: nyelvi, logikai-matematikai, téri, zenei, tes-
ti-kinesztézias és kétféle személyes intelligenciat. A standard
intelligenciatesztek az elsé harmat mérik. Zenei intelligencian
tobbek koz6tt a ritmus, hangmagassag érzékelését érti, a tes-
ti-kinesztézias intelligencia mutatdja, hogy valaki mennyire
banik Ggyesen a targyakkal, mennyire tudja kontrolldIni sajat
mozgasait, a személyes intelligencidnak pedig két dsszetevi-
jét irja le: a személyen beldli és a személykozi intelligenciat.
Gardner hozzéteszi, hogy az egyes intelligenciatipusok fej-
lettségére hatdssal van az 6roklédés és a kultura is. Gardner
1998-ban tovabbi harom intelligenciatipust éllapitott meg, a
naturalista, spiritudlis és egzisztencidlis intelligenciat.)

Megallapithato, allitottdk a Project Zero tuddsai, hogy
a gyerekek — ha kell6képpen 6sztdnzik dket — kivaldan ké-
pesek megklldnbdztetni és dsszehasonlitani tarsaik rajzait,
noha nem jartasak még az elvont gondolkodas mdvele-
teiben. A jelenséget Diez kapcsolatba hozza a kilonb6zé
metaforaelméletekkel, mondvan: ,A legszélesebb értelem-
ben vett kultdra és a tarsadalmi Iét hétkdznapjaira irdnyuld
figyelem anyagabdl kovéacsolddik dssze a kreativ érzékeny-
ség lényege, amely — ha a mUvészeti oktatast-nevelést mint
zardjelbe tett diszkurziv és analitikus fejlédést fogjuk fel —
minimalisra zsugorodik a kétértelmdiség és a kifejezés didak-
tikai érvelésében. A metaforaalkotds, mint a gondolkodas
vitdlis és kulturdlis értékteremtdje a képzelderd dltal, cafolja
ennek a zaréjelnek a szUkds érvényét, hiszen a képalkotas
valdjaban a megismerés fejlédésének velejaroja.”

Szerzénk meggyézddése, hogy a metafora szimbolikus
tobbessége a megszokott dolgok megujuldsét szolgalja, és
nemcsak az intellektudlis tartalmak atalakitdsaban, hanem a
valésdgéban is, mivel azimmanencia, (@ dolgok veleje) ismét
Osszekoti a szUkségszer(t a transzcendensre torekvéssel.
A metafora igy megfeleltethetd a szakrdlis jelleggel is, amint
azt annak idején Eliade kifejtette.

Cs. Cs.

JEGYZETEK
1 https://www.uv.es/~valors/Diez,J.pdf
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Heidi Wirilander

A muvészeti oktatas
felhasznalasa

a kulturalis orokség
védelmében

m A finn Jyvaskyldi Egyetem muvészettorténésze eddigi ku-
tatasai soran a kulturdlis 6rokség védelmének kilonbozé
vonatkozasaival foglalkozott. Jelen tanulmanydban' is azt
vizsgdlja, milyen jelentds szerepe lehet a mUvészeti oktatas-
nak az alkotasok és mUemlékek megdérzésében rendkivili
események (balesetek, katasztrofak) bekdvetkezésekor.

Kiindulasként megallapitja, hogy a kulturalis 6rokség fo-
galmat és tartalmat meghatarozd kollektiv emlékezet in-
tézményei, a tudomanyos tarsasdagok, muzeumok, kényv-
tarak, levéltarak stb. viszonylag rovid ideje alakultak meg;
a XIX. szazadi romantika gondolkoddi ismerték fel, hogy a
hdboruk, tlzvészek, jarvanyok és egyéb pusztitd trténések
megsemmistléssel, illetve visszafordithatatlan kdrosodéassal
veszélyeztetik mindazokat a kulturdlis értékeket, amelyeket
torténelme sordn az emberiség létrehozott. E felismeréshdl
logikusan kovetkezett ezeknek az értékeknek a szambavé-
tele, dokumentalasuk, megvédésik és megdérzésik igénye.

Az igény nemzeti és nemzetek feletti keretekben jelent-
kezett, amely kereteket egyezményekben és jogszabalyok-
ban rogzitettek. A kodifikicid eredményeképp kulturdlis
orokséggeé valt elemeknek két célja, illetve funkcidja volt. Az
els¢ célkitlizés a vald vildgban torténd rendteremtés szan-
dékabdl fakadt; a masodik az adott elemet egy absztrakt,
autonom vildgban helyezte el, amely a kulturdlis drokséget
— Baudrillard megfogalmazasa szerint — a mult tikreként je-
lenfti meg. A kulturalis 6rokség megdbrzését az egyes orsza-
gok, tarsadalmak erkolcsi feladatuknak tekintették és tekintik
ma is, mivel fenntartja és erésiti az egyének és a kdzdsségek
identitasat és segiti multjuk megértését (Cloonan).

A bizonyossagra valo torekvés — szogezi le Wirilander — a
legmélyebb emberi célkitlizések egyike. Az ember azt a kul-
turalis elemet tekinti val6sagosnak, amelynek értéktartalma-
rol meggy6z6dott. Az értékes helyek és targyak csak akkor

nyernek értelmet, ha a szemlél& ismeri azokat a kulturalis ko-
rilményeket, 6sszefliggéseket, amelyekben elhelyezheték.

A muzeumok, kdnyvtérak és archivumok intézményeit a
térsadalmak ,kollektiv emlékezetének” és kulturdlis oroksé-
gének meghatdrozasa és megdérzése céljdbdl hoztak létre.
A meghatarozasi folyamat eredményeként a kulturalis 6rok-
ség jelentds szerepet jatszik a nemzetallamok nemzeti iden-
titdsanak és kulturdlis szokasainak kialakitasdban. A kulturalis
Orokség nem csupan a tarsadalom kézds multjat, hanem
kozds emlékezetét is tlkrozi. Kérdéses viszont, hogy ez az
elfogadott meghatérozas a tarsadalom multjdnak demokra-
tikus, a kultdra minden rétegére kiterjedd elképzelését kép-
viseli-e. Lefedi-e a kisebbségeknek és azoknak a torténeteit
is, akik nem nyerték meg haboruikat, és azokét is, akik igaz-
sagtalansagokat szenvedtek el torténelmik soran? A szer-
z6 John Blackingre hivatkozva hangsulyozza, hogy minden
kultura értékét el kell ismerni, mivel a kulturdlis kiilonbségek
hangsulyozasa kbnnyen rasszizmushoz vezethet.

A tarsadalom kollektiv emlékezetét és a mult tulajdonjo-
ganak kérdését illetéen Wirilander egy masik kutatora, Karen
J. Warenra hivatkozva harom lehetéséget mutat be:

1. A mult mindenki tulajdona lehet, mert kdzos 6roksége
az emberiség egészének. A mult az emberiség multjanak
foglalata.

2. A multat néhany konkrét csoport birtokolja, mivel ¢k a
52657010, képviseldi a fontos értékeknek, amelyek a kultura-
lis javak birtoklasaval kapcsolatos vita térgyat képezik.

3. Harmadszor: a multnak senki sem lehet birtokosa, mert
egyszerlien csak van (emlékeiben), volt (torténéseiben), és
nem kisajatithatd, nem birtokolhato.

Az emlékezet egész sor folyamatot jelent, amelyek az
informdaciok megdérzésére és taroldsdra szolgdlnak a tudas
megmaradasa érdekében. Létezik rovid és hosszu tavd em-
lékezet. A rvid tavu emlékezet bizonyos mértékig a priorita-
soktél és a tapasztalatoktol figg. Ez az emlékezet dtmeneti
és szaggatott. A hosszU tavu emlékezet egész életen &t tart.
Az emlékezet kontextus- és kozonségfliggd. A multbol szar-
mazé szobeli tanusagtétel a hatalom megtartasa és legiti-
maldsa révén a tarsadalmi egység megtartasara iranyulhat.
A szdbeli bizonysagtétel nemcsak egyénektél fligg, hanem
attél is, hogy az egyének hogyan emlékeznek a multbeli
eseményekre és — a nevelés, az oktatds és a tanulds révén —
hogyan sajatitjak el a tarsadalmuk hagyomanyait.

Gylijtés, gyiijtemények

A gyUjtés az drokség dtadasanak és védelmének egyik formaja.
A legkorabbi gydjteményeket olyan emberek birtokoltdk, akik
nagy készleteket halmoztak fel, gazdagok voltak, a tarsadalmi
és politikai kivaltsagosok kozé tartoztak, és gyUjteményeiket



intézményeknek adtak. A gyUjtés korai formdit a kutatas haj-
totta. A muzeumok a gyUjtés soran torténelemalkotd tényezé-
vé vdltak: mivel a gyUjtés eleinte a kivaltsdgosok torténelmére
irdnyult, a gydjtott anyag a torténelmet a kivaltsdgosok torté-
nelmeként mutatta be; a hétkdznapi emberek élete tobbnyire
dokumentalatlanul maradt. Késébb az egyéni, térsadalmi és
kulturdlis kontextusok megértése szélesedett, ami altal a hite-
les torténelmi mutatodk kategdridi megvaltoztak.

A gyUjtés eleve dontési problémaékhoz vezetett: mit kell
gyUjteni? Mi a maradanddé? Vajon amit gyUjtenek, meddig
marad fenn? A gyUjtés mibenlétének és céljanak Ujabb és
Ujabb meghatérozésa vezetett ahhoz a szemlélethez, mely-
ben a gydjtemény elemei nem dllanddk, hanem folytono-
san dramlanak ki és be. Az emlékezet intézményei az anyagi
kultdranak csak toredékét képesek megdrizni. A mult és a
jelen targyaibdl szinte minden veszenddbe megy. A jelen
sok esetben szelektiv, részleges szemléletével nehéz eldon-
teni, mi a fontos, mi a jelentés a jelenkori tarsadalomban. Ha
a kulturalis 6rokség intézményei elézetesen dontenek arrdl,
hogy a jelenkorbdl mi érdemestil az emlékezésre, igen nagy
a tévedés kockazata. A gyUjtés probléméja a fontossag felis-
meréséhez kapcsolédik.

Simon Knell szerint a gyUjteményeket kontextusba kell
helyezni: a sémak szerinti gondolkodas atorokitése helyett
a megértéshez kell vezetnilk. A gyUjtemény jelentése a
gyUjtemény kilsé fontossdga és belsé jelentésége altal tar-
hato fel. A gydijtés fontos tarsadalmi jelenség, mert a targyak
komoly érzelmi és mozgatderével birnak. A gyUjtemények
képesek a néz6t a lathato és a lathatatlan valdsagok — a jelen
és a mult — kdzétt mozgatni. Baj van viszont, ha a muzeu-
mok és gyljteményeik nem birnak jelentéséggel a kdzos-
ség életében. Ez ugyanis elébb-utdbb azt jelenti, hogy a
gyljtemény elemei elveszitették értelmiket, és az elemek
eredeti kontextusukhoz valo kapcsolédasa végérvényesen
megszlinhet. A muzeumi gyUjtés azzal a veszéllyel jarhat,
hogy az intézmény dnmaganak gyUjt. Bar a gydjtemények
elemei nem valtoztak, az emberek gondolkodasbeli valtoza-
sa a gyljtemények fontossdganak modosulasat idézheti eld.

Nevelés, oktatas

A nevelés, oktatds a tarsadalom életének folytonossagat
jelenti. Pauline von Bonsdorff az esztétikai megfigyelés
mogotti hagyomany jelentéségét emeli ki. Az esztétikai fo-
lyamatok megértését a kdrnyezé vildgban megfigyelt esz-
tétikai jellegzetességek segitik. Von Bonsdorff szaméra az
esztétikai megértés nem valami véltozatlan igazsagot jelent,
hanem olyan ldtdsmodot, amely részvétel és tapasztalat ré-
vén modositja a valésadgot. Az esztétikai részvétel olyan ta-
pasztalatot jelent, amely érzelmeket valt ki. A kdrnyezet esz-

tétikai értelmezése a megfigyeld ismereteitdl, képességeitdl
és értéktudatatol fugg. Az esztétikai tapasztalat részint akti-
vélja az alany-targy kapcsolatokat, részint serkenti az alany
ismeretszerzé képességét.

Pauline von Bonsdorff szerint egy targy a szemlélé ko-
rabbi emlékei, tapasztalatai és gondolkodasmddja révén
hozza m(kddésbe az illet esztétikai téleteit. A tapasztalati
megfelelés alapjat pedig az alany személyes torténete és a
tarsadalom értékei képezik. Eme illetékesség révén az alany
egyarant része lesz az észlelt jelenségnek és az esztétikai ta-
pasztalatnak. A kortdrs esztétika széles kdrben elfogadta azt
a nézetet, hogy az esztétikai tapasztalat targya nem csak a
mUalkotas lehet. A kornyezet és a kultdra 6nall6 valdsagként
lehet jelen a befogadd tudatdban, érzelmeiben és lelkében,
és ezek a belsd tényezék egymashoz kapcsolddva, egymasra
hatva jatszanak szerepet az esztétikai éimény Iétrejottében.

John Dewey 1934-ben publikdlt mUvészetelméletének
kdzponti eleme - allapitjia meg Heidi Wirilander — az eszté-
tikai élmény. Dewey szerint a mdalkotds legfontosabb jel-
lemz&je nem a mivész dnkifejezése, hanem az a tapasztalat,
amit a mUalkotas kelt a nézében. A mlvészet eredménye a
tapasztalat. John Dewey elutasitja azt a gondolatot, hogy a
mUvészet elkilondl a tudomanytdl, ezért megprobdlta kdze-
lebb hozni a mlvészetet a tudomanyokhoz. Egyuttal a mU-
vészet és a mindennapi élet fogalmat is kbzelitette egymas-
hoz. Szerinte az esztétikai megértés kognitiv jellegl. Ez azt
jelenti, hogy a kiforrott esztétikai értékek kulturélisan tanulha-
tok. John Dewey az emberi élet demokratikus folyamatanak
kulcsfontossagu tényezdit latta a mivészetben és a mivé-
szeti oktatasban. Szamara a mivészeti oktatas legfontosabb
célja az volt, hogy minden ember szamara lehetévé tegye a
mUvészet és az esztétikai tapasztalatok megszerzését. John
Dewey szerint a tulajdonjogi kérdések elkilonitették a mu-
vészetet az emberek mindennapi életétdl, a mualkotasok he-
lyét pedig hagyomanyosan a muzeumokban jeldlték ki. Ide
a mUvek esztétikai értékelés alapjan kertlnek, mindsitésik
pedig kzmegegyezés alapjan bevett értékeket tikrozi.

A kulturalis jelenség megkozelitése a miivészeti
oktatas felol

Herbert Read azt dllitja, hogy a modern tarsadalomban az
oktatds az individualizéciéra és a tarsadalmi integraciora
dsszpontosft, ami a tarsadalmi kdzosségek és az egyének
kozotti kdlcsonhatast jelenti. Az oktatds dvakodik attdl, hogy
az egyénben egoisztikus és antiszocidlis tulajdonsagokat fej-
lesszen ki. Herbert Read allitdsa szerint a demokratikus tarsa-
dalmakban az oktatdsnak az egyének dnmaguktdl motivalt
novekedését kell dsztondznie. Az oktatds legfontosabb cél-
kitlizése az esztétikai érzékenység fejlesztésével kapcsolatos.
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John Blacking is hangsulyozza az iskolai oktatas jelent&sé-
gét az egyének szocializaciés folyamataban. Az oktatdsban
nem az a kérdés, hogy a kilonbozé etnikai hattérrel rendel-
kez& gyerekek hogyan integrélddnak a tobbségi kulturaba,
hanem az, hogy miként nevelik bele &ket a tarsadalom sok-
szinlségének, szocialis 6sszetettségének megértésbe.

Peter Abbs gondolata szerint a mUvészeti oktatds célja az,
hogy az emberek lathatéva és szabadda véljanak a sajat 1éte-
zésiikben. A mUvészeti oktatds folyamata az egyén belsé ta-
nuldsanak eredménye, mivel az esztétikai tapasztalatot nem
lehet 4tadni. Abbs a tandrok szerepét a tanuldk tanulési fo-
lyamata és kdrnyezé valdsaguk dsszekodtésében latja. A jelen-
tés nem a tanuldknak dtadott ,elére gyartott” ismeretekben
rejlik, hanem a kihivasban, hogy a valdsadg addig feltaratlan
dimenzioit megértsék. Ezt a tanuldsi modellt nevezik poszt-
modern oktatasnak. Robert Stake szerint is sokféleképp lehet
belendni az esztétikai megértésbe, a tanulasi folyamat pedig
elsésorban a tanuldtol fligg. A tanulasi folyamat legfonto-
sabb mutatdjat a tanuld sajat céljai és elképzelései alkotjak.

Az egyontetii kulturalis orokségtél az emlékek
sokféleségéig vezeto ut

Az 1980-as évek ota vildgszerte gyors és radikalis kulturdlis
valtozdsok mentek végbe. Ezért a multbol 6rokolt kulturalis
modellek és kategdridk nem felelnek meg a fiatalabb gene-
racié valdsagfogalmanak (Hawkes). Johan Fornds szamara
a modernitds folyamatos dinamizmus, mely a tdrsadalmak,
kulturak és témak fogalmainak egyre névekvé térténetigé-
nyéhez kapcsolodik. Ugy tdnik, e torténelem vagy mult em-
berileg konstrualhaté. Vajon relevans kérdés ez a kulturalis
orokség meghatarozasa tekintetében? A modernitas elter-
jedt az egész vildgon, hatdsa globadlis. A globalizacié nem je-
lentette azt, hogy a kulturak vilagszerte egyodntetdvé valtak
volna. A foldrajzi tertletek, kultdrdk és szubkultdrak kozotti
kuldnbségek semmivel sem kisebbek, mint évtizedekkel ko-
rabban voltak. A kulturdlis sokféleséget az oktatasban rég-
oOta elismerték mar. A multikulturdlis oktatds 1981-ben jelent
meg Finnorszagban a pedagdgiai eszmecserék kozponti
témajaként. A kulturdlis sokszinliséghez felvilagosult tarsa-
dalmi kérnyezetre van szlikség, ahol az egyének szabadon
cselekedhetnek és novekedhetnek az egymdssal valé inter-
akcioban (Blacking, 1990). A demokracia nem valami meg-
dllapodott dolog a tarsadalmakban, hanem a tébbszélamu,
pluralista tarsadalomért valé cselekvés szintelen folyamata.

Kovetkeztetések

A mivészeti oktatds elmélete feltéro, &szinte megkdzelités-
sel jarul hozza a kulturalis 6rokség folyamatanak elemzésé-
hez. Lehetévé teszi tovabba a kulturdlis 6rokség dimenzioi-

nak elemzését olyan Uj, feltdrd perspektivék segitségével,
amelyekhez kevésbé lehetne hozzéférni a muzeoldgia el-
méleti hozzéallasdval. A mUlvészeti oktatas a kulturalis jelen-
ségeket egyenld, demokratikus és elemzé moddon kozeliti
meg. A kulturdlis orokségképzés folyamata olybd veszi a kul-
turdlis jellemzd&ket, mint a tarsadalom kollektiv emlékezetét:
akként értékeli, valogatja, emeli ki &ket.

A kulturdlis 6rokségképzés folyamata fontos emberi jogi kér-
déseket is felvet, amelyeket alaposabban is meg kellene vizs-
galni. A kulturdlis 6rokség kdnnyen valhat az azt dontésével
létrehozo intézmény sajat elképzelésévé. A mivészeti okta-
tas elmélete nem osztalyozza, nem kategorizalja a kulturalis
jelenségeket azaltal, hogy jelentéségiiket, értékiiket megal-
lapitja. A mUvészeti oktatds elmélete érdekes, s&t kritikus kér-
déseket vet fel a kulturdlis 6rokség folyamatara nézve. S mit
lehet mondani a kulturdlis 6rokség kontextusaban a kulturalis
sokszinUségrél? Mi célt szolgal a kollektiv mult a tarsadalom
szamara? A kollektiv emlékezet egyesiti a tarsadalom tébbsé-
gi csoportjait, és kizarja a kisebbségieket. Létezhetne plurali-
sabb kollektiv emlékezet, amely nem zarna ki a valdsag mas
elképzeléseit sem? Van-e parbeszéd vagy lehet-e parbeszéd
a kulturdlis 6rokségképzés folyamataban? Hogyan befolya-
solnd ez a parbeszéd a kulturdlis 6rokségrél vallott elképze-
léstinket? A kulturdlis atorokités folyamata soran a kollektiv
emlékezet és a mult a kulturdlis 6rokség formdjdban jon
létre. A gyUjtemények és a gyUjtés kérdése jelentds szerepet
jatszik ebben a folyamatban. Hogyan tdmogatja a kulturdlis
nak folyamatéat vagy az egyenlé emberi jogokat a kilénb6zé
nemzetekben? A folyamat veszélyessé valhat, hogyha nem
mUkodik demokratikusan és mindenkit egyarant feldlelen,
ha a kulturdlis 6rokség csak a tobbség elképzelése valamely
nemzet kollektiv multjarél. A modernitas, a kulturdlis sokfé-
leség és a demokracia azonban veszélyt is jelenthet, ha egy
kdz0sség tagjai feljogositva érzik magukat masok értékeinek
tagadéasara, adott estben erészakos elpusztitdsara. A kultu-
ralis orokségképzés folyamataval kapcsolatban még szédmos
kérdés nyitott, még nincsenek mindenre egyértelm( vala-
szok. Az egyik ilyen kérdés az, vajon mi késztethet egyeseket
arra, hogy a kulturdlis 6rokség targyait, helyszineit szandéko-
san megrongaljdk, meggyalazzak, megsemmisitsék.

Cs. Cs.

JEGYZETEK
* https://www.researchgate.net/publication/258897832_Use_
of_Arts_Education_Theory_in_Analyses_of_the_  Cultural_
Heritage_Process, 2013, december



Mariska van Dalfsen'
Gondolatok a perui
gyerekek mivészettel
nevelésérdl, interkul-
turalis szemszogbél

m A holland nemzetiségl pedagdgus személyes hangu cik-
kében? azokrél a tapasztalatairdl szémol be, amelyeket
2004-ben szerzett a perui Pucallpa pedagégiai féiskolajan,
egy altala megtartott tanfolyam sordn. Elmondja, hogy elét-
te mar hat évig dolgozott Peru kilonbozé iskoldiban, s igy
képet kaphatott az orszag rendkivil gazdag és sokrét( kul-
turdlis adottsagairdl, de ez az élménye alapvetéen megval-
toztatta a mUvészetek segitségével torténd oktatasrol-neve-
1ésrél alkotott kordbbi felfogasat. Mielétt a sajat foglalkozésait
elkezdte volna, a féiskola hallgatoi
— az asaninka, janesa, sipibo,
aguaruna, kokama és mas indian
népcsoporthoz tartozé didkok, ki-
ki a maga nyelvén és spanyolul is
- bemutattak neki tancaikat, dala-
ikat, épitkezési szokasaikat, vada-
szati eszkdzeik készitését és jelen-
tését, arc-, valamint ruhafestési
mUvészetiket, és a benne alkal-
mazott motivumok gazdag iko-
nografiai szimbolikajat.

Mély benyomast tett rd az a kul-
turdlis sokszinlség, amelyben az
esztétikai (mUvészi) és a gyakor-
lati, ritudlis-szimbolikus elemek
szerves egységben jelentek meg.
A véltozatos kifejezési formak és
modok 14ttan van Dalfsen — bar
akkor mar jé ideje maga is egy
perui gyermekintézmény veze-
t&je volt — elbizonytalanodott, és
feltette magdnak a kérdést: vajon
képes lesz-e valamit is mondani a

mUvészetek segitségével megvaldsuld nevelésrél-oktatas-
rél azoknak a hallgatoknak, akiktél valéjdban neki lett volna
rengeteg tanulnivaloja. Elményébdl arra a kdvetkeztetésre
jutott, hogy a tanaroknak és mindazoknak, akik a mivésze-
tek révén torténd oktatas feleldsei a felsébb hivatalokban,
illendé volna nagyobb szerénységet tanusitani az alapel-
vek kidolgozéasdban, hiszen ezeknek az elveknek tébbsége
a nyugati — és elsésorban varosi — civilizacid szempontjait,
céljait és érdekeit tartja szem el6tt. A kordbbi oktataspolitika
figyelmen kivil hagyta, hogy Peru lakossagéanak tobbsége
vidéki, etnikai Osszetételét tekintve rendkivil kilonbdzs, és
a mUvészetekrdl, a kulturardl alkotott felfogasa is lényege-
sen eltér a nyugati kultura készen kapott alapelveitd!.

S noha késébb a perui Oktatdsliigyi Minisztérium igye-
kezett figyelembe venni az orszag kulturdlis soksziniségét
az dltaldnos iskolak tantargyi tematikdinak dsszedllitdsanal,
e programok alapvetéen mégis az uralkodé varosi kultdra
értékszempontjait érvényesitik. E jelenség Latin-Amerika
tobbi orszagara is jellemzd, ami miatt — jegyzi meg a cikk
irdja — egy brazil tudds, Paulo Freire egyenesen kulturalis
invaziot emleget:

... a megszallék behatolnak a masik csoport kulturlis te-
riletére, tiszteletlendl figyelmen kivil hagyva annak képes-

ségeit és készségeit. Raerdltetik sajat szemléletiiket a vilagrol
azokra, akiket lerohannak, akiknek elfojtjak alkotd 6sztoneit,
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akiktél megtagadijék tehetséglk szabad kifejezését. Noha ne-
héz e hoditast tetten érni az egyediség szintjén, annyi bizo-
nyos, hogy e kultdra az oktatdsban nyert teret és telepedett
ra Peru &si népeire, és elérte, hogy ezek a népcsoportok elve-
szitsék sajat kultdrdjuk kifejezésének lehetéségét. E folyamat
révén az egyeduralomra toré kultlra az 8slakossag szokasait
és hagyomanyait az alacsonyabbrendUség irdnydba szoritot-
ta." De remélhetd - teszi hozzd a cikk holland szerzéje —, hogy
az Ujonnan bevezetett, a mlvészet segitségével megvaldsu-
|6 nevelési program korrigdlja az elkovetett hibdkat. S bar az
alapfoku oktatas Uj tantdrgyi programja biztato, figyelni kell
a bevezetés hogyanjara. Az alapelvek helyesek, mivel kove-
telményként hangsulyozzak — egyebek mellett — a személyi
és kozosségi Gnazonossdg érzetének erdsitését, az alkotoi
képességek készség szintre emelését, a kilonbdzdségek tisz-
teletét és értékekként vald elismerését, valamint az esztétikai
érzékenység fejlesztését.

Mégis — allapitja meg a cikkirdé — a gyakorlatban ritkan
érvényesiilnek a hangzatos elvek, s az Uj tanterv m(vésze-
ti targyainak bevezetésekor tovdbbra is a nyugati mintdk a
meghatarozok, és a sajat hagyomanybdl tapldlkozo kifeje-
zési formak (szovés, kerdmia, mesemondas, tetovalas stb.) a
hattérbe szorulnak. Holott tudvalévé, hogy az altaluk meg-
jelenitett mivészi értékek tobbet érdemelnek a puszta elis-
merésnél: kutatdsra érdemes, hogy miért és milyen célbol
alakultak ki, és milyen torténet huzodik meg jeleniik gyakor-
lata mogott. A szovésmintdk ikonogréfidja példaul kilonle-
ges jelentéssel bir a hiedelmekhez kapcsolédo ritusokban,
a mezdgazdasagi munkadkban és a mindennapi életben.
Hasonléan gazdag jelentésl az &serdei népcsoportoknal
hasznalatos tetovalds; nem elég racsodalkozni e mintaza-
tok harmonikus formadira, texturdjara, hanem kutatési té-
mava kell tenni a bennik rejlé Gzeneteket, szimbdlumaikat
és alkalmazasi kortlményeiket. A kultura korunk szellemét
kovets felfogdsabol — van Dalfsen szerint — a pluralizmus
kovetkezik, annak felismerése, hogy minden alkotast eredeti
Osszefliggései szerint kell érteni, értelmezni.

Az Uj perui tanterv drdmapedagdgiai irdnyelveivel kap-
csolatban a szerzé megallapitja, hogy a szinhazi, babszinha-
zi, cirkuszi és egyéb latvanyossagokat, amelyeket a program
véleményezésre ajanl a gyerekeknek — ha ilyenek egyaltalan
megjelennek lakohelytkdn vagy a tomegkommunikacio-
ban -, a kulvarosokban, falvakban s az elmaradott terd-
leteken még kevésbé értik meg az iskolasok, mert ezek a
mUsorok kifejezetten varosi szempontok szerint készllnek.
Viszont tény az is, hogy az Andokban nagy mdultja van az
inkdk torténelmét feldolgozd és bemutatd szinjatékoknak,
amiket a gyerekek nagyon is értenek. Ugyanigy é16 szinpadi
tradicidja van az afroperui tancokat, dalokat és viseleteket

bemutatod szindaraboknak, karnevéloknak, féként Peru ten-
gerparti terlletein. De ezekre is vonatkozik a kordbbi meg-
jegyzés, hogy nem elég a latvany véleményezését ajanlani,
ismerni és ismertetni is kellene e produkcidk és események
hatterét, torténetét.

A tanterv zenei vonatkozésaival kapcsolatban a holland
pedagogus kifogasolja a ,folklorikus” jelzé hasznélatat, mert
a nyugati értelemben vett gyakorlattal szembeni hatranyos
megkulonbdztetés eszkdzét latja benne. Ehhez a megalla-
pitdshoz egy masik brazil szakember, Ana Mae Barboza vé-
leményét idézi, aki magat a ,folklor” mindsitést is valamiféle
kulturdlis gyarmatosftas fogalmanak tekinti. ,A folklor szé és
fogalom az angolok taldiménya, a meghdditott népek mUvé-
szi és kulturdlis megnyilatkozésait jelolték vele, amelyek nem
kovették a hoditék mintait, az angol kultdra kliséit. A folklor
kifejezés az angoloknak a mésik »mUivészetéi« jelentette.”

A mUvészet segitségével torténd oktatds-nevelés gya-
korlaténak — fejezi be okfejtését a szerzd — a tdbbségi kul-
tura mavészi kifejez6déseibdl kellene kiindulnia, egyenld
mértékben és megoszlasban, a hierarchikus elemek nél-
kUlozésével. Ami, természetesen, nem valamilyen szUkitd,
helyhez kotott gyakorlatot jelent, hanem, épp ellenkezd-
leg, a kultira egyetemes érvényének kitagitasat, de min-
den esetben a kdzodsség és az egyén sajat kulturdlis iden-
titdsabol kiindulva. Mariska van Dalfsen ebben az elvben
latja az igazi interkulturalitds szemléleti és nevelési alapjat.

Cs. Cs.

JEGYZETEK

1 Mariska van Dalfsen az altala 2002-ben alapitott, ONG
Warmayllu nevd, bentlakdsos gyermekkozdsség igazgatdja. Az
intézményben a mivészet révén térténd oktatas-nevelést gya-
koroljak évodai, éltaldnos és kdzépiskolai szinten. Peru 6t tar-
tomanyabdl (Cajamarca, Apdrimac, San Martin, Ucayali, Lima)
fogadnak tanuldkat. 2011-ben a pedagodgust brutdlis tdmadas
érte: a hazat felgyujtottdk, digitélis segédeszkozeit elraboltdk.

2 https://www.scribd.com/document/23417012/Reflexiones-
sobre-el-Area-de-Educacion-por-el-Arte-desde-un-enfoque-
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REZUMEK

Jankovics Marcell

Az Gj Nemzeti alaptantervrol

m A szerz6 A vizudlis nevelésrél (2015) cim( kdnyve jelen-
t6s részben az el6zé NAT elemzé kritikaja volt. A mostani
tanulmany ennek a kétetnek a gondolatmenetére hivat-
kozva elismeri az Uj NAT - el6djéhez mérten - jelent6s
pozitivumait, mégis ugy latja, hogy a téma szakmai meg-
kozelitése tobb lényeges elvi kérdésben nem valtozott.
A tanulmany néhany altaldnos kritikai észrevételt flz az
Uj Nemzeti alaptantervhez, valamint a m{vészeti neve-
|és programjaval kapcsolatos javaslatokat tesz.

Karpati Andrea

A vizualis nevelés kortars modelljei

m Napjainkra a vizualis kultdra és kommunikacié iskolai su-
lya, jelentésége megnétt. A Képi Fordulatnak nevezett
kommunikaciosmédium-valtas, a vizualis kozlésnek a ver-
balissal szinte azonos jelentésége alapvetden alakitotta at a
kép fogalmat. A tanulmény a kdzelmdultban lezajlott, 6ssze-
hasonlité mdlvészetpedagogiai kutatdsok eredményeire
épll. Azangolszasz, valamint a kdzép- és kelet-eurdpai rajz-
tanitasra vonatkozoé elemzésekre, illetve az Eurdpai Vizualis
Mveltség Halozat elnevezésl kutatdcsoport huszonegy
orszag tantervét bemutaté és 6sszehasonlité tanulmanyai-
ra tamaszkodva ismerteti a vizualis nevelés céljait.

Maté Zsuzsanna

A vizualis kultura divergenciajarol

m Napjaink vizudlis kulturajanak alapvetéen széttarto, di-
vergens jellegét a tudomanyos-technikai fejlédés, a tomeg-
média és ezekkel egyiitt az egyre nagyobb teret nyerd digi-
talis kultdra hatdrozza meg. A szerzd — szamos, a jelenséget
értelmezd tedria ismertetése utdn - arra mutat ra, hogy a
mai divergens vizudlis kultira vizsgalatanak széles inter-
diszciplinaritdsa pozitiv jelenségnek tinik, mégis ellent-
mondasos és kiszamithatatlan iranyu folyamatokat rejt,
mert egydtt jar a kapcsolodo fogalomrendszerek és diskur-
zusok polarizaltsagaval, reflektalatlansagaval, aminek egyik
kovetkezménye maga a széttartas, a divergencia.

Fabulya Zoltanné

A vizudlis nevelés és a rajztanitas - rajz- és
vizualiskulturatanar-képzés

m 2019 tavaszan kerekasztal-beszélgetést rendeztek a
Szegedi Tudomanyegyetem Juhdasz Gyula Pedagoguskép-
z6 Kar Rajz-mivészettorténet Tanszékén. Az esemény ak-

tualitdsat a Nemzeti alaptanterv 2018-ban kozzétett és a
szakmai véleményezések utan 4talakitasra itélt tervezete
- szikebben az abban szerepl§ Mdvészetek mlivelt-
ségtertilet-tartalma és a miivészeti nevelés cim(i koncepcio —
adta. A hozzaszo6ldk elsésorban a rajztanitas és a rajzta-
narképzés terlletét tekintették at. A szerzd a kerekasztal-
beszélgetés legfontosabb téziseit foglalja 6ssze.

Lovasz Irén

Népdaléneklés a hagyomanypedagadgia és a lelki-
egészség-nevelés szolgalataban

m A lelki, érzelmi nevelésre hivatott miivészeti oktatds-
bdl sokszor a lényeqg: az éneklés, a rajzolds, az alkotas
Orome vész el. A szerzé amellett érvel, hogy a m(ivészet,
a kommunikacio, a pedagdgia és a terapia csak egymas-
sal kdlcsdonhatasban értelmezhetd. A mlvészeti nevelés
soran olyan élményhez kell hozzasegiteni a didkokat és
az egyetemi hallgatdkat, amely megérinti, dtformalja
Oket. A tanulmany masodik fele a m{ivészi-oktatoi ta-
pasztalatokat 6sszegzi: miként alkalmazhaté a dalolas, a
népdaléneklés a mai hagyomdanypedagdgidban, az
identitasépitésben, a zeneterapiaban és a lelkiegészség-
nevelésben.

Janurik Marta

Az ének-zene oktatas megujulasanak lehet6ségei

m Az utébbi évek kutatasai azt igazoljak, hogy a zenetanu-
las az altalanos kognitiv fejlédésre is hatast gyakorol: a ze-
nei képességek fejlédése 6sszekapcsolddik a nyelvi kész-
ségek, az iras, az olvasas és a matematikai készségek
fejlédésével. A tanulmany a zenetanulas transzferhatasai-
nak - vagyis a tudas kiilénb6z6 kontextusokban valé alkal-
mazasanak - elméleti megkdzelitéseit és mas targyak ta-
nulasaval val6 kapcsolodasi pontjait mutatja be. Elsésorban
olyan hazai 0Osszefliggés-vizsgalatok és transzferhatas-
vizsgélatok eredményeit ismerteti, amelyek az ének-zene
oktatas megujulasahoz szolgdalnak uj szempontokkal.

Farkas Adam

Gondolatsor a koznevelésrol

m A szerzé gy véli, hogy a ,teljes ember” nevelését célzé
oktataspolitika bolcseleti alapjainak a felvazolasahoz el-
engedhetetlenil sziikséges a modern kor — vagyis a digi-
talizalt fogyasztéi tarsadalom - negativ jelenségeinek a
feltarasa. A digitalizaci6 iskolai jelenléte jogos és hasznos,
ugyanakkor azt is tudatositani kell, hogy nem létezik 6nal-
16 digitalis, virtudlis vildg. Barmennyire is hasznosak ezek
az eszkzok, mégsem uralkodhatnak a hasznaldjuk felett,
és nem hozhatnak létre padrhuzamos vagy ellenvildgokat.



Fiedler Judit

Van-e sziikség vizualis nevelésre a kozépiskolakban?
m Az alkotds mindennapos jelenléte a didk életében olyan
készségek fejlédésére is kihat, amelyek mas terlletekhez
szlikségesek, ezért kulcsfontossdgu a mdlvészeti dgak
kézoktatason beliili kibontakoztatasa, gordiilékeny és ha-
tékony oktatdsa. A szerz6 gyakorld vizudliskultira-tanar-
ként, két évtized pedagdgiai tapasztalatit dsszegezve
arra ad valaszt, hogy mi a vizualis kultdra, mi a szerepe a
gimndaziumi oktatasban, illetéleg a vizudlis nevelés ered-
ményessége mennyiben fligg az iskola vezetdségétdl.

Varadi Judit

Az élménypedagoégia szerepe a miivészeti nevelésben
m Az iskolai foglalkozasokat kiegészité élménypedagdgia-
nak az a f6 célkitlizése, hogy a didkok a miivészeteket a
megsziletésik helyszinén ismerjék meg. Az élménypeda-
gogia egyik részteriilete a koncertpedagdgia, amelynek az
a célja, hogy a tanulék a komolyzenei értékekkel kdzvetle-
nil a koncerten, a hangversenyen talalkozzanak. A szerzé
altal bemutatott és elemzett kutatdsok azt bizonyitjdk,
hogy gyermek- és ifjukorban a klasszikus zenéhez f(iz6d6
pozitiv élmények szorosan Osszefliggnek a komolyzene
megértési képességének a kialakulasaval.

A ,szerelem kategoéria”

Farkas Edit tanarral, filmklubvezetével Szekfii And-
ras beszélget

m Farkas Edit 1992-ben francia—magyar szakos kdzépisko-
lai tanarként kertilt az I. keriileti Pet6fi Sandor Gimnazium-
ba, ahol ma is franciat tanit, és tizennyolc éve vezet egy
orszagos hir( filmklubot. A beszélgetés soran kideriil, ho-
gyan indult a gimnaziumi filmklub mdkodése, milyen sze-
mélyes élményt jelenthet a diakoknak egy-egy film, me-
lyek a filmklub pedagdgiai céljai, ezek hogyanilleszkednek
aziskola pedagdgiai programjaba, valamint az évek soran
miként véltoztak a didkok filmnézési és kommunikacids
szokasai.

Nagy Gabor - Rajner Agota

Miivészeti oktatas, masképp

m A magyar oktatdsi rendszer megujitasanak egyik lehet-
séges modja, hogy lényegesen nagyobb hangsuly keriil a
muvészeti nevelésre. Ma ez elsésorban az irodalom, az
ének-zene, a rajz és részben a technika targyat érinti.
Mindegyik a maga mdvészeti szempontrendszerét érvé-
nyesiti, de anélkil, hogy a didknak altaldnos képet adna
arrél, mi a mivészet, mi a koz6s a kiilonbozd mivészeti
4dgakban. A szerzék - az ellenérveket is figyelembe véve -

vazlatpontokba foglaljak, hogy miként lehetne uj alapok-
ra helyezni az iskolai mivészeti oktatast.

Nemes Laszl6 Norbert

Az énekléssel és mozgassal megélt zenélés és zene-
befogadas 6rome

m A Magyar Tudomanyos Akadémia Agyi Képalkoté Mun-
kacsoportja és a Liszt Ferenc Zenemd(vészeti Egyetem
munkatarsai hoztdk |étre az Aktiv zenetanulds énekléssel és
mozgdssal elnevezésii kutatécsoportot, amely — a szerzd
iranyitasaval - azt vizsgdlja, milyen Uj tanitasi moédszerek-
kel tehetik 6romtelibbé az iskolaskorid gyermekek szamara
az éneklést, a zenetanulést, és miként lehet Kodaly szelle-
mében a ma felndvekvé nemzedékeket a zenei értékeket
felismeré és azt befogadni képes felnéttekké nevelni.

ABSTRACTS

Jankovics, Marcell

About the New National Core Curriculum

m The author’s 2015 book entitled A vizudlis nevelésrél (On
Visual Education) was largely a detailed criticism of the
previous NCC. Referring to his reasoning in that volume,
the author recognizes in this study the new NCC's signifi-
cantimprovements on its predecessor, but notes that the
professional approach to the subject has remained un-
changed on several key theoretical issues. The study of-
fers a number of general critical remarks on the new Na-
tional Core Curriculum and makes suggestions regarding
the arts education programme.

Karpati, Andrea

Contemporary Models of Visual Education

m Today, visual culture and communication take on an
added importance in schools. The shift in the usage of
communication media called the Visual Turn, wherein
the importance attached to visual communication is vir-
tually equal to that placed on verbal communication, has
fundamentally transformed the notion of the image. The
study is based on the results of recent comparative art
pedagogical research. Drawing on analyses of art educa-
tion in the English-speaking world and in Central and
Eastern Europe as well as on European Network for Visu-
al Literacy studies presenting and comparing curricula of
twenty-one countries, the paper presents the aims of
visual education.
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Maté, Zsuzsanna

On the Divergence of Visual Culture

m The fundamentally divergent nature of today’s visual
culture is defined by scientific-technical progress, mass
media, and a digital culture which is gaining ground at a
steady pace. After presenting several theories interpret-
ing the phenomenon, the author points out that the
wide interdisciplinarity of the study of today’s divergent
visual culture seems to be a positive phenomenon, yet it
harbours contradictory and unpredictable processes be-
cause it is accompanied by the polarization and non-re-
flection of related conceptual systems and discourses,
resulting in divergence itself.

Fabulya, Zoltanné

Visual Education and Teaching Art: Art and Visual
Education Teacher Training

m In the spring of 2019, a round-table conference was
held at the Department of Art and Art History of the
Gyula Juhdsz Faculty of Teacher Education at the Univer-
sity of Szeged. The topicality of the event came from the
draft National Core Curriculum published in 2018, and,
more specifically, its concept of Arts as Cultural Content
and Art Education, which was, upon peer review, deemed
to be in need of modification. Contributions to the dis-
cussion focussed mainly on the teaching of art and the
training of art teachers. The paper provides a summary of
the key theses of the round-table conference.

Lovasz, Irén

Singing Folk Songs in the Service of Traditions Edu-
cation and Mental Health Education

m The joy of singing, drawing, creating, which is the es-
sence of an art education meant to promote spiritual and
mental health, is often lost. The author argues that art,
communication, education, and therapy can only be inter-
preted in mutual interaction. Art education should help
students gain experiences that touch and transform them.
The second half of the study provides a summary of the
experiences of art educators: how to apply singing, the
singing of folk songs, in today'’s traditions education, iden-
tity building, music therapy, and mental health education.

Janurik, Marta

Opportunities for the Renewal of Music Education

m Research in recent years has shown that music educa-
tion also has an impact on overall cognitive development.
The development of musical skills is linked up with the de-
velopment of linguistic skills such as writing and reading

as well as mathematical skills. The paper presents theo-
retical approaches to the transfer effects of music educa-
tion, that is, the application of knowledge in different con-
texts, and its interfaces with learning other subjects. It
primarily presents the results of correlation and transfer
effect studies which were conducted in Hungary and pro-
vide new perspectives for the renewal of music education.

Farkas, Adam

Thoughts on Public Education

m The author believes that the exploration of the philo-
sophical underpinnings of education policies aimed at
educating the ‘whole man’ is essential to uncovering the
negative effects of the modern age, that is, the digital-
ized consumer society. The presence of digitalization at
school is legitimate and useful, but we must also be
aware that an independent digital, virtual world does not
exist. However useful these tools may be, they should not
be allowed to exercise control over their users or create
parallel or contrary universes.

Fiedler, Judit

Is there any Need for Visual Education in Secondary
Schools?

m The everyday presence of acts of creativity in a student’s
life also affects the development of skills that are needed
in other areas. For this reason, it is crucial that the arts be
developed as a part of public education, and that they are
taught in smoothly and effectively. As a practising visual
education teacher, the author summarizes two decades of
pedagogical experience to define the concept of visual
culture, its role in secondary school education, and the ex-
tent to which the effectiveness of visual education de-
pends on school leadership.

Varadi, Judit

The Role of Experiential Education in Art Education
m The main objective of experiential education as a sup-
plement to school activities is that students get to know
the arts at places where they emerge. One of the areas
of experiential education is concert pedagogy, which
aims to make students encounter the values of classical
music directly in the concert hall. Studies presented and
analysed by the author prove that the positive experi-
ences of classical music in children and adolescents are
closely related to the development of the ability to un-
derstand classical music.



The ‘Love Category’

Andras Szekfii in Conversation with Edit Farkas,
Teacher and Film Club Leader

m In 1992, Edit Farkas took a job as a teacher of French
and Hungarian language and literature at the District
One Sandor Petéfi Gymnasium, where she has been
teaching French ever since and running a nationally re-
nowned film club for eighteen years. The interview shows
how the secondary school film club started, what kind of
personal experiences movies can provide for students,
what the film club’s education goals are and how they fit
into the school’s pedagogical programme, and how stu-
dents’ film watching and communication habits have
changed over the years.

Nagy, Gabor - Rajner, Agota

Art Education Differently

m One possible way of reforming the Hungarian educa-
tion system is to place much greater emphasis on art edu-
cation. Today it mainly concerns the subjects literature,
music, arts, and, to some extent, technology. Each subject
enforces its own artistic framework, but without giving
the student a general idea of what art is, and what is com-
mon in different disciplines. Taking into account the coun-
ter-arguments, the authors outline how art education in
schools might gain new footing.

Nemes, Laszlo Norbert

The Joy of Singing and Moving and Enjoying Music

m The Brain Imaging Centre of the Hungarian Academy of
Sciences and the Ferenc Liszt Academy of Music have set
up a research group called Active Music Learning through
Singing and Movement, which, under the direction of the
author, explores new teaching methods to make singing
and music learning more enjoyable for school-age chil-
dren, and investigates how, in the spirit of Kodaly, young
generations can be brought up to become adults who
recognize and embrace musical values.

SZERZOK

Csuday Csaba PhD (1944)

koltd, prézaird, a spanyol nyelvi irodalmak kutatéja és
forditéja. 1974-t61 a Nagyvildg rovatvezetSje. 1990 és
1995 kozott diplomata. 1996 és 2011 kozott a PPKE ok-
tatdja, tanszékvezetdje. Nyugalmazott egyetemi docens.
2004-ben a Spanyol Polgari Erdemrend komturi, 2014-

ben a Magyar Erdemrend tisztikeresztje kitlintetésben
részesiilt. A Magyar [részévetség, valamint az MTA és az
MMA koztestileti tagja. A Magyar Miivészet szerkesztdje.

Fabulya Zoltanné, dr. (1961)

rajztanar, dramapedagdgus, szakmoddszertan-oktatd,
mestertandr. Kutatasi terlilete a rajz és vizudlis kultura
tanitasdanak médszertana, a tantargy- és modszertan-tor-
ténet. A Magyar Rajztanarok Orszagos Egyesuletének és
a Tanarképzdék Szovetségének tagja.

Farkas Adam DLA (1944)

Munkécsy-, Prima- és Kossuth-dijas Erdemes miivész,
szobraszm(ivész, a Magyar Képzémivészeti Egyetem
professor emeritusa. Szobrai és plasztikai megtalalhatok
szamos hazai és kilfoldi kdztéren és mizeumban. Fé ku-
tatdsi teriilete a szobraszat és az épitészet térképzésének
konvergenciai és a kortars emlékmallitas kihivasai. A Ma-
gyar Mivészeti Akadémia elndkségének tagja.

Farkas Edit (1959)
magyar-francia szakos kdzépiskolai tanar, filmklubszer-
vezd, a Mentsiik meg a Tabdn mozit! mozgalom egyik
elinditéja. Huszonhét éve az |. keriileti Petéfi Sdndor
Gimnazium tanara.

Fiedler Judit (1976)

vizudlis és kdrnyezetkultura szakos kozépiskolai tanar, gya-
korlatvezeté mentortandr, szaklektor, 2013-t6l a Szegedi
Radnéti Miklos Kisérleti Gimnazium rajz- és vizualiskultura-
tandra. Az Apdaczai Kiadd szerzéje. Tanari munkajaért tobb
elismerésben részesiilt.

Jankovics Marcell DLA (1941)

Baldzs Béla- és Kossuth-dijas Erdemes mivész, filmren-
dezd, illusztrator, mivel6déstorténész, ird, oktatd. 2006-
ben Prima Primissima dijban részesilt, 2013-ban meg-
kapta a Magyar Erdemrend kézépkeresztjét a csillaggal,
2014-ben a Nemzet Mlvésze kitlintetést. A Magyar M-
vészeti Akadémia alelnoke.

Janurik Marta PhD (1960)

hegedlim(ivész, heged(tanar, pedagdgiai kutatd, a
Szegedi Tudomanyegyetem Zenem(vészeti Karanak f6-
iskolai docense. 2016-t6l az MTA-SZTE Enek-Zene Szak-
modszertani Kutatdcsoport vezetdje. Kutatasi teriilete a
zenei képességek fejlédése, a zenetanulds transzferha-
tasainak vizsgalata, az ének-zene oktatas szakmédszer-
tani kutatasai és a zenetanulas motivacioja.
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Karpati Andrea DSc (1955)

mlvészettorténész, pedagogiai kutaté, a Budapesti
Corvinus Egyetem egyetemi tandra. Kutatasi teriilete a vi-
zudlis képességek fejlédésének vizsgalata (gyermekrajz,
kamaszok vizudlis nyelve, mdalkotasok befogadasa). Az
Eurépai Vizudlis Mlveltség Kutatohalézat tagja, a Magyar
Koztarsasag Lovagkeresztje és a Szent-Gyorgyi Albert Dij
kitlintetettje.

Klima Gabor (1984)

képzémlivész, mlivésztanar. Az ELTE Pedagdgia és Pszi-
cholégia Kar Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak
hallgatéja. Kutatasi terlilete a vizudlis kommunikacié és
vizualis kultura, valamint a dizdjnpedagdgia.

Lovasz Irén CSc (1961)

a néprajztudomany kandidatusa, népdalénekes, a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem BTK Mdlvészettudomanyi
és MUvészetpedagdgiai Tanszékének egyetemi docen-
se. Elnyerte a Német Zenekritikusok Dijat, Az Ev Legjobb
Enekesndje eMeRTon-dijat, a Bartok-Pasztory-dijat és a
Magyar Mivészetért Dijat.

Maté Zsuzsanna CSc (1961)

Madach Imre-dijas esztéta és irodalmar, az SZTE JGYPK
Mivészeti Intézetének habilitalt tanara, az SZTE Filozéfia
Doktori Iskoldja témavezett6je, a Miivészetelméleti és mU-
vészetpedagdgiai intézeti kutatdcsoport vezetéje. Kilenc
mlvészetfilozéfiai, -elméleti, esztétikai kdnyve és tobb
mint masfél szaz irasa jelent meg.

Nagy Gabor PhD (1972)

Jozsef Attila-dijas koltd, irodalomtorténész. Kutatasi teri-
lete a XX. szdzadi és a kortars magyar irodalom. A Magyar
Muvészeti Akadémia rendes tagja.

Nemes Laszlo Norbert DLA (1969)
Bartok-Pasztory-dijas karnagy, a Zeneakadémia egye-
temi tandra, a Zenepedagdgia Tanszék vezetdje, a
kecskeméti Kodaly Zoltan Zenepedagdgiai Intézet
igazgatdja. 1997 és 2010 kozott a Magyar Radié Gyer-
mekkoérusanak tarskarnagya, 2014 6ta az Uj Liszt Ferenc
Kamarakérus karnagya. A Nemzetkozi Koddly Tarsasag
alelnoke.

Rajner Agota (1975)

mlvel&désszervezd. 2010-ig a Nagy Gaspar Kulturalis
Kozpont szervezdje, 2013-t6l a pinkamindszenti Integralt
KozOsségi és Szolgaltatd Tér vezetdje.

Szekfii Andras PhD, DLA (1941)

filmtorténész, habilitdlt cimzetes egyetemi tanar. Kuta-
tasi teriilete a dokumentumfilm elmélete és Baldzs Béla
élete. Friss kdnyve: Igy filmeztiink — Vdlogatds fél évszdzad
magyar filmtérténeti interjuibél (MMA Kiado, 2018).

Varadi Judit PhD (1966)

zongoram(ivész, a Debreceni Egyetem ZenemUvészeti Kara-
nak egyetemi docense, mivészeti igazgato, kutatasvezetd.
Fé kutatasi terlilete a kozonségnevelés, a koncert- és zenepe-
dagogia. Artisjus- és Debrecen Kulturajaért Dijban részesdilt.

AUTHORS

Csuday, Csaba, PhD (1944),

poet, writer. He is a scholar and translator of Spanish-lan-
guage literature. He has been a editor of the Spanish section
of the review Nagyvildg since 1974. He served as a diplomat
between 1990 and 1995. He taught and was chair at the
Pazmany Péter Catholic University between 1996 and 2011.
He is now a retired university docent. He has been decorated
with the Spanish Order of Civil Merit (2004) and the Officer’s
Cross of the Hungarian Order of Merit (2014). He is a member
of the Hungarian Writers' Association and the Public Body of
the Hungarian Academy of Sciences as well as the Hungar-
ian Academy of Arts. He is an editor of Magyar Miivészet.

Fabulya, Zoltanné, PhD (1961),

art teacher, drama teacher, technical methodology
teacher, master teacher. Her research interests include
the methodology of teaching arts and visual culture, and
the history of the subject and its methodology. She is a
member of the National Association of Hungarian Arts
Teachers and of the Teacher Trainers’ Association.

Farkas, Adam, DLA (1944),

Meritorious Sculptor, recipient of the Munkacsy and Prima
Awards, professor emeritus of the Hungarian University of
Fine Arts. His sculptures can be found in various collections
and public spaces at home and abroad. His main research in-
terests include the convergences of space in sculpture and ar-
chitecture as well as the challenges of present-day monumen-
tal art. He is on the Board of the Hungarian Academy of Arts.

Farkas, Edit (1959),
secondary school teacher of Hungarian and French, film
club organizer, one of the initiators of the movement Save



the Tabdn cinema. She has been a teacher at Sandor Pet6fi
Grammar School, District |, for twenty-seven years.

Fiedler, Judit (1976),

secondary school teacher of visual and environmental
culture, mentor of trainee teachers, senior lecturer. Since
2013 teacher of arts and visual culture at Miklés Radnoti
Experimental Grammar School, Szeged. As an author,
she has been published by Apéczai Publisher. She has re-
ceived several awards for her work as a teacher.

Jankovics, Marcell, DLA (1941),

Baldzs Béla and Kossuth Prize-winning artist, Artist of
Merit, film director, illustrator, cultural historian, writer,
lecturer. He received the Prima Primissima Prize in 2006,
the Middle Cross with Star of the Hungarian Order of Mer-
it in 2013, and the award Artist of the Nation in 2014. He
is the Vice-president of the Hungarian Academy of Arts.

Janurik, Marta, PhD (1960),

violinist, violin teacher, educational researcher, associate
professor at the Faculty of Music, University of Szeged. Since
2016 she has been the head of the Singing and Music Meth-
odology Research Group of the Hungarian Academy of Sci-
ences at the University of Szeged. Her research interests
include the development of musical skills, the study of the
transfer effects of music learning, methodological research
in music education, and motivation in music learning.

Karpati, Andrea, DSc (1955),

art historian, education researcher, university professor at
Corvinus University, Budapest. Her research interests in-
clude the development of visual skills (children’s artworks,
the visual language of adolescents, reception of works of
art). Member of the European Visual Literacy Research Net-
work. Decorated with the Knight's Cross of the Republic of
Hungary, and winner of the Albert Szent-Gyorgyi Prize.

Klima, Gabor (1984),

artist, art teacher. Student of the Doctoral School of the
Faculty of Education and Psychology, E6tvos Lorand Uni-
versity. His research interests include visual communica-
tion and visual culture as well as design education.

Lovasz, Irén, CSc (1961),

ethnographer, folk singer, associate professor at the De-
partment of Art Science and Art Education, Faculty of
Arts, Karoli Gaspér University of the Reformed Church.
She has received the German Music Critics’ Award, the

Best Singer of the Year eMeRTon Award, the Bartok-Pasz-
tory Award, and the Pro Arte Hungariae Award.

Maté, Zsuzsanna, CSc (1961),

Madach Imre Prize-winning art philosopher, literary crit-
ic, habilitated lecturer at the Juhasz Gyula Teacher Train-
ing Faculty of the University of Szeged. Supervisor of the
Doctoral School of Philosophy at the University of Sze-
ged, and leader of the research group at the Institute of
Art Theory and Art Education. She has published eight
books on art philosophy and theory, as well as some hun-
dred and fifty articles.

Nagy, Gabor, PhD (1972),

Attila Jozsef Prize-winning poet, literary historian. His
research area includes 20th-century and contemporary
Hungarian literature. He is a regular member of the Hun-
garian Academy of Arts.

Nemes, Laszl6 Norbert, DLA (1969),

Bartok-Pasztory Prize-winning conductor, professor at
the Academy of Music, head of the Department of Mu-
sic Education, director of the Zoltan Kodaly Institute for
Music Education in Kecskemét. Between 1997 and 2010
he was co-conductor of the Hungarian Radio Children'’s
Choir, and since 2014 he has been the conductor of the
New Ferenc Liszt Chamber Choir. Vice President of the In-
ternational Kodaly Society.

Rajner, Agota (1975),

cultural manager. Until 2010 she was manager of the
Gaspar Nagy Cultural Centre, and since 2013 she has been
head of the Integrated Community and Service Space in
Pinkamindszent.

Szekfii, Andras PhD, DLA (1941),

film historian, university professor. His main research inter-
ests include the art history and theory of documentary cin-
ema and the life of Béla Balazs. His recent book is titled /gy
filmeztiink - Vdlogatds fél évszdzad magyar filmtérténeti in-
terjuibdl (This Is How We Filmed: A Selection of Half a Century
of Hungarian Film History Interviews, MMA Publisher, 2018).

Varadi, Judit, PhD (1966),

pianist, associate professor at the Faculty of Music, Uni-
versity of Debrecen; art director, research director. Her
main research interests include audience education, con-
cert education, and music education. Recipient of the Ar-
tisjus Prize and the award Pro Culturae Debreceniensis.
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Az illusztraciok forrasai:

- 11-14. oldal, Ontario Curriculum, Grades 1-8. The
arts. Toronto: Ontario Ministry of Education, 2008,
22.0ld;

- 35. oldal, Baranyai Julia, Avalanche Kreativ
Ugynokség;

- 50, 56. oldal, a Szegedi Radnoti Miklés Kisérleti
Gimnazium tanuldi készitették, forras: (Facebook)
VizZUART” — Vizudlis kultura a Szegedi RMG-ben);

- 62-64. oldal, Varadi Judit;

- 103. oldal, Warmayllu / Wikipedia.

Elvalaszto képekrol:

A Mdcsarnokban TER /// ERO cimmel rendezték
meg a ll. Epitészeti Szalont, amelyen az elmdlt 6t év
kimagaslé hazai épitészeti alkotdsainak bemutatdsa
mellett kiilbn hangsulyt kapott az épliletek létre-
jottéhez hozzdjdrulé k6zbsségi aktivitds.

A kbzépsé termekben bemutatott t6bb mint szdzhtsz
éplilet kdzos jellemzéje az épitészeti mindség volt.
Kiemelt helyen, a kidllitétér apszisdaban tisztelgett
a szakma a hatvan éve elhunyt Medgyaszay Istvdn
elétt, munkdinak bemutatdsdval. Az emlékkidllitds
felidézte az épitész életutjdt és torekvéseit, bemutatva
innovativ gondolkoddsmddjdt, amely életmUivét ma
is aktudlissd teszi. Epitészetének gerincét a korszer(i
technoldgidkkal megjelenitett hagyomdny jelentette,
amely sajdtos, karakteres Kdrpdt-medencei stilusban
jelent meg hdzain.

Az oldalhajéban mutattdk be a legendds Miskolci
Epitészeti Miihelyt (1977-1990). A kézbs j6vét keresé
épitész-mlvész bardti tdrsasdg Miskolcon taldlt
helyet és munkdt magdnak, és a vdros még jovend6
k6zos lakéhdzuk megtervezésére is lehet6séget adott.
Ez lett a hires Kollektiv Hdz, Bodonyi Csabdnak, a
csoport vezetd mesterének munkdja.

Ondllé tematikus egységként jelent meg a kézds-
ségépités és az épitészetben megfogalmazott
szolidaritds. A bemutatott mdvek, akcidk, épit6-
tdborok a ko6zdsségi épitészet szoliddris jellegét
hangsulyozzdk, Idttatva azoknak az oktatdsba
integrdlhatd, kézdsségfejleszté aspektusait. Ezek
az alkotdsok az épitészet klasszikus értelmezésén
tulmutatva a korunkban zajlé Idtvdnyos, dm
kordntsem mindenben o6rémteli tdrsadalmi és

kérnyezeti vdltozdsokra reagdlnak. A tdrlat a fenn-
tarthaté jové felé mutaté szocidlis magatartdsra,
kezdeményezésekre dsszpontosit.

A jov6 kérvonalai cimet visel6 egység. A Szalon
egyik oldaltermében egymdst kovette a Hello
Wood interaktiv installdciéja, amely az épitészeti
gondolkoddsban valé részvételre dszténdzte a
ldtogatdkat, és a Fényarchitektura cimd kidllitdsrész,
amely az anyagtalan fény segitségével teremti meg a
térélményt.

2014-ben az |I. Epitészeti Nemzeti Szalon egyik
kiilénleges ldtvdnyeleme volt az 1750-t6l 1950-ig
tarté hazai épitészettorténet szdzhusz kimagaslé
magyar épitészének emléket dllité Magyar épitészek
fdja. Az emlékoszlopon egy-egy név mellett az alkoté
egy kiemelt miive is szerepelt. A Il. Epitészeti Szalonon
ismét Ilathatd volt ez a kibévitett installdcié olyan
épitészek neveivel és egy-egy mdvével, akik 1950
és 2014 kozott hunytak el, és a XX. szdzadi magyar
épitészetre, nem utolsésorban a ma aktiv épitész-
nemzedékekre jelentés hatdssal voltak.

A kidllitds f6kurdtora Szegé Gydrgy DLA épitész,
iparmiivész, a Mlicsarnok mdvészeti vezetdje, az
egyes tematikus részek kurdtora Prof. Baldzs Mihdly,
Sulyok Miklés, Botzheim Bdlint, Potzner Ferenc,
Pozsdr Péter és Bérocz Sandor volt.

17,24, 31,39, 47,58, 67,77,80., 86, 94, 105. oldal,
Tér /// Er6 |l Epitészeti Nemzeti Szalon, 2019
© MUcsarnok



