Fabulya Zoltinné

A vizualis nevelés és a rajztanitas
— rajz- és vizualiskulturatanar-képzés

m 2019. mdjus 16-dn kerekasztal-beszélgetésre keriilt sor
a Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogus-
képz6 Kar Rajz-mivészettorténet Tanszékén. Az ese-
mény aktualitisit a Nemzeti alaptanterv (tovabbiakban
NAT) 2018-ban kozzétett és szakmai véleményezések
utan atalakitdsra itélt tervezete, sziikebben az abban talal-
haté Miivészetek miiveltségteriilet tartalma és a miivészeti
nevelés cimi koncepci6 adta. A beszélgetésen részt vett
Farkas Addm szobrdszmiivész, a miivészeti nevelés meg-
ujitdsdnak gondolatat felkarol6 Magyar Muvészeti Aka-
démia elnokségének tagja, a Rajz-mtivészettorténet Tan-
szék oktatdi, valamint a tanitoképzés szegedi képvisel6i
és néhdany szegedi kozépiskolai rajztandr is. Gondolatokat
cseréltiink a miivészeti nevelés problémairdl, a mivészeti
nevelést végz tandrok képzésérdl és a sajat nevelési, ok-
tatdsi és képzési szemléletiinkrél. A beszélgetés elsésor-
ban a kézhasznélatu nevén rajztanitdsként és a rajztanar-
képzésként emlitett teriiletekre fokuszalt. A talalkozon
jelen volt még Kulin Ferenc, a Magyar Miivészet cimi fo-
lydirat fészerkesztéje, aki lehetdséget adott a mtvészeti
nevelés kiilonféle nézépontu bemutatdsdra, igy a szegedi
alldspontok ismertetésére is. Jelen irdsomban ennek a ke-
rekasztal-beszélgetésnek a legfontosabb elemeit foglalom
ossze, abban bizva, hogy véleményiink beépiil valamilyen
kozosen kialakitott esszencidba.

Miivészeti nevelés — miivészetpedagogia
Az egységes szakteriileti-pedagdgiai (rajztanitdsi) ne-
vezéktan megalkotdsdnak gondolatat Bélvinyos Huba
vetette fel el6szor, mivel nem tisztdzottak kelléen a mi-
vészetoktatds, miivészeti nevelés, miivészetpedagdgia és
vizudlis nevelés fogalmai. A probléma megoldasdra azéta
sem keriilt sor, mindenki sajit preferencidja szerint hasz-
nalja a kifejezéseket. Eppen ezért sziikségesnek tartom
bemutatni a mi értelmezésiinket.

A miuvészettel nevelés, miivészet dltali nevelés kifeje-
zések Herbert Readtdl szarmaznak, aki 1943-ban meg-

jelent, Education through art cima konyvében ismertette
pedagégiai rendszerét. ,Read gondolatmenetében a [...]
nevelés célja: az emberi gondolkodds formainak gazda-
gitdsa a képzeléerd és a vizualis nyelv hasznédlatdnak ta-
nitdsaval, az emberek kozotti kapcsolatok eszkozeinek
kibévitése az »érzelem nyelvének« fejlesztése révén, va-
lamint erkolcsi nevelés: a moralis j6 és rossz az esztétikai
értékitéletekkel. Read [...] célja a novendék személyisé-
gének formdldsa, gazdagitdsa a miivészet eszkozével.”
Meglitasunk szerint a NAT-tervezet a readi gondolatok
szellemében irédott,” ami j6, de lesztikiti a nevelés moz-
gasterét. A mivészeti nevelés, a miivészetpedagogia és a
miivészetoktatds kifejezések nem keriiltek be a Béthory
Zoltan és Falus Ivan szerkesztette Pedagégiai lexikonba.
Az emlitett kifejezések jelentésének meghatarozasihoz
anevelés definiciéjabol kellene kiindulni, de egyszertbb,
ha szemiigyre vessziik az alapfokd muvészetoktatds tan-
tervét,® azon belil is Az alapfokii miivészeti nevelés sze-
repe, a tanuldk személyiségfejlesztése* és az Alapelvek és
célok cimi fejezetek mondatait.® Példdul: ,A miivészeti
tevékenység magiban hordozza a személyiségformalas
specifikus lehetéségét.” ,Az alapfoku miivészetoktatdsi
intézmény [...] az érdekl6dé tanuldk szdmadra biztositja
készségeik, képességeik fejlesztését, alkoto és onkifejezd
képességeik kibontakoztatdsat, tehetségiik gondozasat.”
Az alapfokt muvészeti iskoldkban tehat a nevelés, mint
miivészeti nevelés, az egyéni érdeklédés szerint vélasz-
tott muvészeti teriilleten végzett alkototevékenységen
keresztiil hat. A NAT-tervezet szerint is a mindenki sza-
mara elérheté miivészeti nevelés szintén a személyiség-
formalds specifikus eszkéze. Azonban, szerintiink, nem
ugyanaz a kétféle képzés mivészeti nevelése, mert a NAT
nem biztosit elegendé id6t a személyiségformalashoz, és
nem teszi kell6képpen lehet6vé az egyéni érdeklédés ér-
vényestlését sem. Mdrpedig a személyiségformaldshoz,
kilonosen a specidlis teriileten végzett személyiségfor-
malashoz id6 kell, és szitkséges hozza az egyéni orienta-
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16daés is. Ha valdban annyira fontos a miivészeti nevelés,
mint ahogy a dokumentum hangsulyozza, akkor minden
gyereknek megfelel6 mértékben részesiilnie kellene ben-
ne. Nem tudjuk elképzelni a révid idSkereti mtivészeti
nevelés hatékonysdgat. Ugyanakkor a tervezet — most
csak a vizualis kultura teriiletére fokuszilva — nem csak
a ,magas” miivészetek teriiletér6l emel be kozmuveltségi
tartalmakat. Példdul: ,Kiilonb6z6 céla vizualis megjele-
nések (pl. a kéznapi, tudomanyos, miiszaki) vizsgilata.”
Vagy: ,Nem vizualis informaciék (pl. szdmszerd adat,
absztrakt fogalom) kiilonb6z8 célok (pl. tudoményos,
gazdasagi, turisztikai) érdekében vizuélis, képi iizenetté
alakitdsa.”” Eppen ezért nem tekintjitkk miivészeti neve-
lésnek a NAT-ban foglaltak megvaldsitasi folyamatat. Vé-
leményiink szerint a mitivészeti nevelés, mivészetpedago-
gia és a miivészetoktatds elnevezések jelenleg az alapfoku
muvészetoktatds keretein beliil értelmezhet6k jol.

A mindennapos miivészeti nevelés

A téma tobb kérdést vet fel. A NAT-tervezet idevigd
megfogalmazdsa szerint a mindennapos miivészeti neve-
1ést az iskola délutani foglalkozasi keretének felhaszna-
ldsaval valdsithatja meg az elsé négy évfolyamon. Nem
taldlunk indokokat arra, hogy ez miért csak als6 tagoza-
ton kiemelt feladat. A mindennapos muvészeti nevelés
értelmezését legjobban Deme Tamds irdsa vildgitja meg
szamunkra. Szerinte ,egyaltalin nem képtelenség a po-
zitiv mtivészetszemlélet jelenléte barmely mas teriileten.
Ugyantgy fellelhetjitk a mavészeti jelenlétet a biologia-
ban, a fajok diverzitdsiban, szineiben, formdiban, hang-
jaiban, a kémiai oldatok, vegyiiletek ragyogasiban.” [...]
»Az iskolai tantdrgyakba beépithets, megvalosithat6 a
muvészeti szemlélet, a NAT-»muvel6dési teriiletek« is,
amelyek eredendéen interdiszciplindrisak, igy befogadoi
a muvészeti nevelésnek.” Ez nem ellenkezik a NAT ter-
vezetében megfogalmazottakkal, amely szerint: ,Mdra a
miivészeti tantirgyak fontos feladata ugyanakkor, hogy
mas tanulasi teriiletekkel kozos fejlesztési célokat érvé-
nyesitve, a miivészet és tudomdny interdiszciplindris
torekvései révén segitsék el6 a kiilonbozé teriiletek kol-
csonhatdsdnak megértését, hisz a komplex megkozelités
erésiti a vildig megismerésének holisztikus szemléletét.
A miivészeti tevékenységek nemcsak a komplex megis-
merési folyamatokat szolgédljik, hanem azok Gsszetett
fejlesztd ereje a tanulds egyéb teriileteire is képes transz-
ferhatdst gyakorolni.” Ehhez kapcsolodéan érdemes
megismerni Csépe Valéridnak, az Gj NAT-tervezetet
kidolgozé Oktatds 2030 Munkacsoport vezetdjének vé-
leményét is a mtvészeti nevelés és muvészetoktatds té-

mdjédban, amelyet a Magyar Tdncmiivészeti Egyetemen
tartott eléaddsiban is kifejtett. Ugy véli, szimos mds
kompetencidhoz hasonléan, a mivészeti nevelésnek is az
oktatds egészét kell dthatnia, és minden tan6rdn meg kell
jelennie. Deme Tamds és Csépe Valéria a tantdrgyi integ-
raciét gondolta djra. Véleményiik hasonldsdgot mutat a
2006-o0s lisszaboni Miivészetoktatasi Vilagkonferencia
allasfoglaldsaval és ajanldsaival is.'” Azonban e szimpa-
tikus elképzelés megvaldsitasa szerintiink problémakba
utkozik. A killonféle tantargyak érdin nem elég csak uta-
lasokat tenni vagy képeket mutatni a miivészetekkel vald
osszefondddsra, hanem, az eredményes tanulds érdeké-
ben, alkot? jellegti tevékenységeket kell hozza rendelni.
Csépe Valéria ugyanezt fogalmazta mega tanulassal kap-
csolatban: ,A mivészet 6romet okoz, gyakorldsa kozben
pedig szdmos biokémiai folyamat jétszédik le az agyban.
Az érzelmek altal felszabaditott vegyiiletek, mint példdul
az adrenalin, a szerotonin vagy a dopamin, médositjak az
ingeriilet atvitelért felelés szinapszisokat. Marpedig ezek
a modosuldsok képezik a tanulds alapjat. Tudoményos
értelemben az agy kapcsolati véltozdsai jelentik a tanu-
last.”"' Nem vitds, hogy minden miiveltségteriiletnek és
tantdrgynak vannak szoros kapcsolatai a mivészetekkel.
De ki fogja ezeket a kapcsolddasi pontokat szakszertien
megvildgitani, és ki fogja alkotdtevékenységekké kon-
vertdlni a mds tananyagtartalmakban rejlé muvészeti
vonatkozdsokat? Taldn az adott teriilet oktat6ja? Mond-
juk, a bioldgia- vagy a matematikatanar? Rendelkezik-e
majd az a tandr kell rélatassal és szakmai ismerettel
mindehhez? Taldn a tandrképzésnek lesz majd egy olyan
ismeretkore, hogy miivészetek az adott tantargyban? Mi
ugy gondoljuk, hogy a kiillonféle tantdrgyak mtivészetek-
hez kéthetd elemeit, kapesoldddsi pontjait — mas szakos
tandrokkal egyeztetve — els6sorban a mivészeti tirgyat
tanité tandrnak, esetiinkben a rajztandrnak kell megta-
ldlni, megragadni, bemutatni és alkoté feladatokka ala-
kitani. O az, aki j6l ismeri a mtivészet mas szakteriiletek
ismereteihez val6 kotédését. Ezt a szemléletet képvisel-
jik, és ebben a szemléletben oktatjuk tandr szakos hall-
gatdinkat.

Integracié'

Hazai iskolarendszeriink tantirgyakra és negyvenot
perces idékeretbe szoritott tanitdsi ordkra tagolt szer-
kezetli. Ennek kovetkeztében a tanult ismeretek szét-
darabolédnak, és nehéz a gyerekekben a valdsig egy-
séges képét kialakitani. A probléma megoldisdnak egy
lehetséges mddja a tantdrgyi integracié. Manapsdg az
iskolai gyakorlatban a tantdrgyi integrdci6 egy tantargy



ismereteinek tanitisakor jelenik meg tigy, hogy utaldsok
térténnek mdas tantdrgyak odavdgd tartalmaira, eset-
leg felhasznaljdk mads tantargyak egyik-mdsik ismeretét
az adott tananyag tanitisahoz. Ezekben az esetekben is
mozaikszertien jelennek meg az ismeretek tanuldkban,
és nem tiikrozik jol a valdsdgot, amelyben minden min-
dennel Osszefiigg. A miivészeti nevelés egy lehetséges
modjaként emlitik még a komplex muivészeti nevelést,
amely szintén az integracion alapul. Az integrélt tantdrgy
tobb tantdrgy tartalmi 0sszevondsa mentén kialakitott 4j
tantdrgy. Mondjuk gy, komplex tantargy. Kivalé példa
volt erre az 1995-ben alakult Academia Ludi et Artist
miivészeti egyesiilet Kiitbanézd cimii komplex mivészeti
nevelési tanterve, amelyet a Tdnc és drima, az Enek-zene
és a Vizualis kultdra, mozgoképkultura egységbe foglalt,
mindsitett tanterveként ismertek el. A komplex miivésze-
tinevelés dltaldnos jellemz6je, hogy a miivészetek teriile-
tén maradva hatékonyan fejleszti els6sorban a személyes
és szocidlis képességeket, illetékességeket (kompeten-
cidkat), de hatdssal van a megértés- és megismerésbeli
(kognitiv) kompetencidk fejlédésére is. A komplex mi-
vészeti nevelés egyfajta kiat lehetne a mostani oktatdsi
helyzetbdl, 4m ekkor a szaktandrnak minden teriileten
képzettnek kellene lenni. Ez viszont, véleményiink sze-
rint, illazio.

Vizuilis nevelés

A Pedagégiai lexikonban megtalalhaté kifejezés a ,mii-
vészeti vizudlis nevelés”,"* amellyel nem tudunk azono-
sulni. Nézetiink szerint nincs kiilon miivészeti vizudlis
nevelés és mads vizudlis nevelés, csak vizualis nevelés
van, amely érinti a képzOmiivészetet és mas mivészeti
teriileteket is, sdt, mds szakteriileteket is. Ugy gondol-
juk, hogy a vizualis nevelés a kozoktatasban jelenleg vi-
zudlis kultara (kdznyelvben rajz) tantirgynak nevezett
miiveltségteriilet ismereteinek tanitdsi folyamata. A vi-
zudlis nevelés magdban foglalja a miivészeti nevelés egy
szeletét is, de elsdsorban a vizudlis képességek fejleszté-
sére Osszpontosit. Nemcsak a ,magas” muvészetekkel
foglalkozik, hanem a koznapi élet jelenségeivel is. A terv-
szerl képességfejlesztést alkoto jellegli tevékenységek-
kel éri el, valamint technikat, eszkdzt, tartalmat, témat
kolcsonoz a mivészetek teriiletérdl és mas teriiletekrol
egyarant. Ezek a k6z6s pontok a mivészeti nevelés és a
vizudlis nevelés kozott.

Avizualis nevelés kifejezést Balogh Jendnek koszon-
hetjik, aki az 1960-as évektél megprobélta valami-
lyen tudomdnyos igényt rendszerbe illeszteni a rajz-
tanitast."* A vizudlis képességeket az 1990-as évektdl

kezdéddéen kezdték el intenzivebben tudoményosan
is kutatni és az eredményeket publikilni.’> Megala-
kult az ELTE vizudlisképesség-kutaté csoportja is,
amely 2009 és 2015 kozott leirta a vizudlis képességek
rendszerét. A vizudlis képességek egymassal Gssze-
fliggd, egymdsra hatdst gyakorld, egymas kiegészité
hélézatot képeznek, amelyek a kévetkez6é csomédpon-
tok koré rendezédnek: vizualis megismerés (észlelés,
emlékezés, értelmezés) — tanuldsi képességek, prob-
lémamegoldé képességek, vizudlis alkoto-, kifeje-
z6képességek, vizudlis kommunikdcioés képességek.
A Karpéti Andrea vezette képességkutatd csoport
tagjai 2009 és 2012 kozott a vizudlis nevelés szakem-
bereivel, tanitdk, rajztandrok, szaktanicsadok koz-
remikodésével olyan, mérésekkel bevizsgalt tanuloi
feladatokat terveztek, amelyek alkalmasak a vizué-
lis képességek fejlettségi szintjének megallapitdsara.
Ezek a feladatok segitenék a rajztandrokat abban, hogy
konkrét tanulécsoportra vagy egyénre szabott fejlesz-
tési tervet készithessenek és a taniigyi dokumentuma-
inkban (NAT, kerettanterv) meghatdrozott mtiveltsé-
gi tartalmakhoz és fejlesztési kovetelményekhez olyan
ismereteket és tevékenységeket rendeljenek, amelyek
a vizudlis képességek adott szintjét emelni fogjik. Saj-
nos a kutatasi eredmények ugyanugy nem talaltak utat
akozoktatas felé, mint ahogy a tandrképzés felé sem.

Minden tevékenységhez, igy az iskolai és iskoldn ki-
vili tanuldshoz is a vizudlis képességekre és azok akti-
vizdloddsdra van szitkség. A vizudlis képességek aktivi-
z4loddsa, fejlédése és fejlettsége hatdssal van a legtobb
képesség fejlédésére. Minél fejlettebbek a vizualis ké-
pességek, anndl eredményesebb a tanuldsi folyamat.
A vizualis képességeket tehat a transzverzilis kompe-
tencidk részeként is meghatdrozhatjuk. A transzverzalis
kompetencidk a személyes fejlédés, a tanulds, a munka,
az dllampolgdri aktivitds eléfeltételei. A tudas, készsé-
gek és képességek eltérdé kontextusokban valé hasznd-
latat is elésegitik. Ativelnek a kiilonbdzd tantdrgyakon,
tantargyi tartalmakon és a szaktertileteken.'s A vizualis
képességek aktivizdldsa valamennyi tantdrgy tanitdsa-
kor valamilyen formdban és valamilyen mindségben
megtorténik. A kilonféle képességek fejlédését segitd
és a tanuldsi folyamatokat tdmogato, célirdnyos, terve-
zett, tudomanyos kutatdsokra és mérésekre alapozott
fejlesztése, a rajz tantdrgy tartalmainak (vizudlis mu-
veltség) tanitdsa és a tevékenységorientalt vizualis ne-
velés sordn a rajztandrok feladata lenne. Mi a vizualis
nevelésre és a vizudlis képességek fejlesztésére fokuszal-
va tanitjuk a tandr szakos hallgatéinkat.
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A kibéviilt vizudlis miiveltségi tartalmak

A vizudlis muveltség szertedgazé részteriileteinek tu-
dds- és ismeretelemei négy nagy csoport koré szervezéd-
nek: 1. Kifejezés és képzémuvészet: ebbe a csoportba
tartoznak az dgynevezett imitativ dbrdzoldsok, amelyek
a modell utdni rajzoldst, festést jelentik. Szintén ide so-
rolhatdk az expressziv dbrézoldsok, amelyeket sokan
csak ,fantdziarajz”-nak neveznek, és amelyek val6jaban
az emlékképekbdl, képzetekbdl Gsszedlld belsé képek
rogzitései. Altalaban ezt a részteriiletet azonositjdk ma-
gdval a rajztanitdssal, 4m ez a tartalom csak a XX. szdzad
rajztanitdsaraigaz. 2. Targy- és kornyezetkultira: ebbe a
csoportba sorolhaték mindazok az ismeretek, amelyek az
ember altal alakitott kornyezet elemeit mutatjék be a t4j-
épitészettdl a dizdjnig. Az izlésformalds egyik lehetséges
terepe, valamint az ugynevezett dekorativ dbrazolasok
(diszitésre, tagoldsra alkalmazott grafikai, festdi, plaszti-
kai dbrdzolasok) teriilete. 3. Vizualis kommunikécio: az
informativ dbrazolasok ismereteinek csoportja, amely az
informdcidk dtaddsdra késziilé vizudlis tizenetek ismere-
teit targyalja. 4. Miivészettorténet: ismeretei mindegyik
részteriilethez kapcsolédnak, ugyanakkor tobb ponton is
érintkeznek mds tantdrgyak ismereteivel.

ATargy- éskornyezetkultira ésa Vizuélis kommuniké-
cié részteriiletek tartalmai hivatalosan csak az elsé NAT-
tal keriiltek be a rajztantervekbe tananyagként, ezzel el-
ismertté valtak mint a vizudlis miveltség fontos elemei.
Idékozben bizonyossd valt az is, hogy a két részteriilet
ismeretei és a hozzdjuk kapcsoldédo tevékenységek azok,
amelyek leginkdbb tdmogatjak mds tantdrgyak ismeretei-
nek elsajétitasat és a kiilonféle képességek fejlodését.

A kibévilt tartalom feldolgozdsdhoz a rendelkezésre
4ll6 idS azonban 2001 6ta folyamatosan csokken. Heti
két 6rardl elészor csak masfél, majd egy ordra apadt.
Id6kozben ujabb tartalmak is bekeriiltek a tantervekbe,
példdul médiatartalmak. Kedvenc hasonlatommal élve:
a rajz tantdrgyat a tantervek megalkot6i talan olyan gu-
mizsdknak gondoljék, amelybélidérél idére egy-két cen-
timéter bevehetd, és az igy sztikebbre varrt zsékba még
tovdbbi tartalmakat gyomoszolhetnek. Sajnos ez a gumi-
zsék mdra mar kirepedt, aminek kovetkeztében vizudlis
analfabétak keriilnek ki az oktatasbdl.

A tanarképzés

Amidta intézményes keretek kozott 1étezik a tandrkép-
zés, folyamatos illetékességi és presztizsharc folyik a
tandrképzésben érdekeltek kozott. ,Két idedl, két tandr-
modell vetélkedett egymassal: A szakméjdban elmélyii-

16 »tudods-« vagy »miivésztandr« eszményével a nem
teltétleniil minden izében legmagasabb szinvonald, de
az iskolai oktatdshoz elegenddnek itélt tuddsit a gyer-
mekeknek eredményesen dtadni képes »pedagogus«
tandr idedlja allt szemben.”” A ma is ezekben a kategé-
ridkban gondolkodé pedagdgusképzésben a kozépisko-
lai tandr (tudds- vagy mivésztanar) — éltalanos iskolai
tanité és tandr (néptanitd) besorolds, ugy ttinik, kibs-
vilt a ,fontos” és ,nem fontos tirgyak” vagy, ha gy tet-
szik, a ,készségtirgyak tandra” kategéridval is, amely a
Miuvészetek muveltségteriiletre koncentrdlédott. Ezt
tamasztja ald az osztatlan tandrképzés jelenlegi képzési
ideje is: a kozépiskolaitandr-képzés ot+egy éves, mig az
dltaldnosiskolaitanar-képzés négy+egy éves, a Miivésze-
tek miveltségteriiletek (rajz, ének, média, tdnc és drdma)
tandrait szintén négy+egyes bontasban képzik. Ez érde-
kes helyzeteket teremtett. El8szor azt kellett tisztdzni,
hogy milyen szintii is a Mivészetek tanitdsdra torténd,
négy+egy éves tanarképzés. A kozépiskolai tandrokat
képzok félreértése szerint dltaldnos iskolai, azaz f6iskolai
szintli, pedig nem az. Az emberi eréforrdsok minisztere
8/2013. (I. 30.) EMMI rendeletében, amely a tanari fel-
készités kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok
képzési és kimeneti kovetelményeirdl (tovédbbiakban
KKK) szdl, a kovetkezé olvashaté mindegyik mivészeti
teriilet esetében. ,A képzés célja az iskolai nevelés-ok-
tatds szakaszdban, valamint az iskolai nevelés oktatas
szakképesités megszerzésére felkészit6 szakaszainak év-
folyamain, az alapfokd miivészetoktatisban, az Orszdgos
Képzési Jegyzékben meghatirozott szakképzésekben, a
felnéttképzésben a rajz és vizudlis kulttra (ének-zene,
mozgdkép- és médiaismeret, tanc- és drima) tantdrgyai-
nak tanitdsdra. Az iskola pedagdgiai feladatainak ellats-
sdra, pedagdgiai kutatdsi, tervezési, fejlesztési feladatok
végzésére, tovabbad a tehetséggondozasra képes tandrok
képzése, a tanulmanyok doktori képzésben valo folytata-
sara torténo felkészitése.”' Vagyis a képzést nem bontja
ketté kozépiskolai és dltaldnos iskolai tandrra, mikozben
a KKK teljes szovegében minden mds tantargynadl igen.
Megvilaszolhatatlan kérdés: miért? Taldn a muvésze-
teket tanit6 tandroknak elég a révidebb idejti képzés is,
mert kevesebb tuddsra van sziikségiik? Az iskolai neve-
1és-oktatds folyamatat mind az éltaldnos, mind a kozépis-
kolara értelmezziik, hiszen mindegyikben oktat6-nevelé
munka zajlik. Ennek megfelel6en mester szintt diplomét
kapnak a képzést befejez6 hallgatok, azaz mind 4ltaldnos
iskoldban, mind kozépiskolédban tanithatjk a sajat szak-
targyukat. Tovébbi bizonyiték a mester szintd diplomara
a doktori iskoldk altal kiirt jelentkezési kovetelmények



tartalma, amelyben mindeniitt mester szintt (MA) dip-
lomat kérnek. A KKK a mitivészetek teriiletein is vilago-
san kimondja, hogy a diploma lehet6vé teszi a tanulmé-
nyok doktori iskoldban torténd folytatasat.

A szakparok sulyozdsanak kérdése: Az osztatlan tandr-
képzésben kétszakos tandrokat képeznek. A Miivészetek
miveltségi teriileten az ének-zene és a mozgdkép- és
médiaismeret szakpart elsé és masodik szakként is meg
lehet jelolni a felvételi jelentkezéskor, mig a rajz-vizudlis
kultdra tandr szakot és a tinc és drama szakot kizdrdlag
csak masodik szakként.'” Miért? Ezek szerint mégis csak
van ,f6szak” és a ,mellékszak”? Taldn a rajz- vizuéliskul-
tara-tandr szak és a tdnc- és drdmatandr szak jelentékte-
lenebb a masik ketténél?

Az egyéni iskolai gyakorlatok okozta bonyodalmak:
Amennyiben a tanarjelolt egyik szakja kozépiskolai ta-
ndri, a masik pedig valamelyik muavészeti tirgy, az egyéni
iskolai gyakorlat 6sszecsuszik a kozépiskolaitandr-képzés
szakteriileti képzésének utols6d két félévével. Mennyi-
re tud egy hallgat6 a gyakorlé tanitdsdra koncentralni,
hospitalni, oratervezeteket irni, szemléltetéeszkozoket
késziteni, feladatokat tervezni, ha kdzben a ,f8szakjin”
még el6addsokra és gyakorlatokra kell jarnia és azokra is
kell késziilnie? Rdadédsul ez a tanitdsigyakorlat-megoldds
olyan oktatdsszervezési problémakhoz vezetett, amelye-
ket a mai napig nem tudtak feloldani.

Médszertan

Sziiloktol, gyerekektdl, egyetemi hallgatoktol is gyakran
hallani, hogy ez vagy az a tandr nem tud tanitani. Mire
utalnak ezek a kijelentések? Arra, hogy a tanitdshoz nem
elegenddé a magas szint{i szaktertleti tudds. Lehet egy
tandr akdr vilaghir tudés vagy mavész, ha a tandri kom-
petencia elemei kozil csak a szinvonalas szakteriileti
tuddsa van meg, de a tanitdshoz val6 képességei kevésbé
tejlettek, sosem lesz eredményes a tanitdsa. Melyek a ta-
nitdsi képességek? Egyrészt a pedagdgiai és pszichologiai
tudds, mdsrészt a szakmddszertan dltal kozvetitett tartal-
mak és a szakmddszertan-gyakorlatok képességfejleszté-
si folyamataiban kialakul6 tandri képességek, amelyek
a tandrsdg alapkovei, harmadrészt pedig az iskolai tani-
tasi gyakorlatokon megszerzett tudas és rutin. E hirom
komponensbél a mddszertan vagy tantdrgy-pedagogia
(mindkét elnevezés hasznélatos) az, amely a legkevés-
bé megbecsiilt, ennek megfeleléen a kreditértéke is ala-
csony. Bar a KKK-ban minimum nyolc kredit értéket
rendeltek hozzd — ami azt jelenti, hogy lehet tobb is, de
legalabb nyolcnak lennie kell —, a tandrképzés tantervei-
ben a képzések tervez6i nem lépték tul a nyolcat. Mintha

a tandrképzésben az lenne az édltaldnos vélekedés, hogy
aki a szakteriiletét magas szinvonalon miiveli, pedagdgi-
dbdl nagyon sokat tud vagy kiemelked6 alkotomuvész,
az tanitani is tud. Erre, néhdny esettdl eltekintve, nincs
bizonyiték. Még az is vita targydt képezi, hogy a szak-
modszertan a pedagdgiai targyakhoz vagy a szakmai tar-
gyakhoz tartozik-e. A bolognai tandrképzésben a szak-
mai teriilethez soroltdk, a jelenlegi osztatlan képzésben
a pedagogiai targyak egyik csoportja. A médszertan 6sz-
szetett, tobb teriiletrél szirmazo ismeretet és gyakorlatot
kozvetit, oktatéjanak ismernie kell a szakteriiletét, ismer-
nie kell a pedagdgia aktualitdsait, és jaratosnak kell len-
nie a tanitdsban, valamint az iskolai élet mindennapjai-
ban is, hogy a pedagdgiai és szakmai ismereteket tanitdsi
tevékenységgé alakithassa 4t. Erre pedig csak egy pro-
fesszionalis tandr képes vagy, ahogy manapsdg nevezik,
szakértdé tandr. Ebbol kovetkezik, hogy a médszertant
szakértdé tanaroknak kellene tanitani, olyanoknak, akik
hosszu ideig dolgoztak vagy dolgoznak a kozoktatdsban.
Ezzel szemben nem ez a helyzet. Altaldban olyan oktatok
vallaljak el a médszertan tanitdsat, akik valaha tanitottak
egy par évig, de aztdn kutatokkd vagy miivésszé véltak,
tudomdnyos fokozatokat szereztek. Kézben elszakadtak
az iskola napi gyakorlatatol, nem kévetik naprakészen az
4j pedagdgiai és szaktudomanyos ismereteket. Azaz a ta-
narképzés legfontosabb részébdl kimaradtak a tandrok.

En dgy gondolom, a kutaté vagy mivész kutasson
vagy alkosson, a tandr pedig tanitson. Mindenki mtivel-
je azt, amire onmagdval szerz6dott (kutatds vagy alko-
tés). Egyik sem alacsonyabb rendt a masiknél, réad4sul
mindegyik tevékenységnek kozos a gyokere: a szakterii-
let szeretete. A kutat6 vagy alkot6 a kutatdsban vagy al-
kotdsban teljesedik ki és taldlja meg 6nmagdt, mig a tandr
a tanitdsban. Ezzel jelentésen emelhetnénk a modszerta-
ni képzések szinvonalit.

Zaro gondolatok

A napokban a kovetkezd fécimre lettem figyelmes az
eduline.hu oktatdsi portalon: Hamarosan vége a kerettan-
tervek kidolgozdsdnak is. A cikkben Bédis Jozsef oktatdsi
dllamtitkdr nyilatkozott arrdl, hogy ,mér célegyenes-
ben van az 4j Nemzeti alaptanterv (NAT) megalkota-
sa, és hamarosan vége a kerettantervek kidolgozasdnak
is. [...] Abban biznak, hogy a napokban a kormdny el is
fogadja, utdna johet a bevezetés el6készitése.”*” Kordb-
ban a Népszava 2019. jilius 1-ei szdmaban egy EMMI-
informdciéra hivatkozva a NAT-ra vonatkoztatva a
kovetkezbket olvastam: ,Jelenleg a szakértdi bizottsa-
gokban folyik a munka, azt kovetéen wjabb nyilvanos
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egyeztetések varhaték.”' Voltak ujabb nyilvanos egyez-
tetések? Tudjuk, hogy a kerettantervet a NAT értelmé-
ben kell kialakitani, azaz egy véglegesen elfogadott hiva-
talos dokumentum alapjén. Hogyan lehetséges az, hogy
mar a kerettantervek kidolgozdsanadl tart a folyamat? Le-
maradtam valamir6I?

Félek, ismét dtgondolatlansiagokba torkollik majd a
tantervkészités, hidba a sok szakmai parbeszéd...
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