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Nagy Géabor - Rajner Agota

Miuvészeti oktatas, masképp

m Meggy6z6désiink, hogy a magyar oktatdsi rendszer meg-
gjitdsdnak egyik lehetséges utja, ha sokkal nagyobb hang-
sulyt helyeziink a miivészeti nevelésre. Ez els6sorban az iro-
dalom, ének-zene, rajz és részben technika tirgyakat jelenti
manapsig; mindegyik targy a maga miivészeti nézépontjat
haszndlja — anélkil, hogy valamikor is 6sszehangolt képet
kapna arrél a didk, miis az a miivészet, mia kozos akilonbo-
z6 mivészeti dgakban. Rdaddsul, kilonosen az irodalom
esetében, tulsulyba keriil a torténeti szempont — olyannyira,
hogy az irodalom tantdrgy keretében muvészeti oktatdsrol
mér-mdr nem is beszélhetiink.

A széba joheté ellenérveket is figyelembe véve kivinunk
vézlatot nyujtani arrdl, miként lehetne uj alapokra helyeznia
miuvészet oktatdsat az iskoldkban. Elétte azonban:

Valamit a hazafisagrol és erkolcsosségrol

A NAT kilon hangsulyozza a hazafisagra és erkolcsosségre
nevelés fontossagit. A hittan/erkélestan érdkra vonatko-
z6an elérebocsatjuk: semmi szitkség réjuk egy valoban jol
mikodé oktatdsi rendszerben. Hazafisdgot és erkolcsiséget
ugyanis elsésorban muvészeti alkotdsokbdl lehet tanulni.
(Hittant pedig egyhazi keretek kozétt.)

J6 esetben e két cél észrevétlenill meg is valdsul az isko-
laban, hozzaérté és érzékeny pedagdgusok kozremikodé-
sével. A hazafisig bizonyos Osszetevéi barmely tantdrgy
keretében hangsulyt kaphatnak (péld4ul hires, Nobel-dfjas
magyar természettudésok fizika-, kémiadran). Az egyik
legfobb Gsszetevojéért, az egészséges nemzeti Gnismere-
tért elsésorban a torténelem tantdrgy felelds: ha a torté-
nelemoktatds elfogultsdg nélkil, a torténelmi tényekhez
ragaszkodva targyalja az eurdpai és nemzeti sorskérdéseket
és multbéli eseményeket, akkor megalapozhat egy olyan
egészséges hazafisigot, nemzettudatot, amely egyként vet
szdmot a biiszkeségre és felelosségtudatra késztetd torté-
nelmi eseményekkel. Nem felsébbrendtiségi tudatot sugall,
hanem szildrd nemzeti 6nérzetet. (S ennek bizony része az
is, amit Radnéti Miklos igy fogalmazott meg: ,Hisz blin6-

sok vagyunk mi, akdr a tobbi nép, / s tudjuk, miben vétkez-
tiink, mikor, hol és mikép”.)

A torténelem mellett hazafisdgot és erkolcsosséget a mii-
vészeti tantargyak keretében lehet leginkdbb tanulni, és ko-
ziilitk is elsésorban a magyarirodalom-6rédkon. Petéfi, Arany
és mdsok koltészete kozvetlenil is kapcsolddik a hazafisdg-
tudathoz; de tavolabbrél minden értékes magyar mtialkotas,
Csontvary Kosztka Tivadar vagy Liszt Ferenc, Ady Endre
vagy Steindl Imre, Szokolay Sdndor vagy Tandori Dezsé
mive hazafisagra nevel. Nem 4rt hangstlyozni: hazafisdgra
és erkolesosségre is csak j6 mivekkel lehet nevelni. Valéban
értékes miialkotdsokkal. A miivészeti kanonok tirdsa nem
lehet oktatdsszervezési feladat. A muvészeti kdnonok - le-
egyszertisitve a kérdést — hosszu évtizedek sordn, az egyes
muvészeti dgak szakértéinek kritikai, torténetiréi vitdi sordn
alakulnak ki. Adminisztrativ Gton reménytelen ezeken val-
toztatni — nem is szabad. (Csak egyetlen példa ehhez: Wass
Albert hazafias ir6, dm esztétikai érték tekintetében oly
messze van kortdrsai legjobbjaitol, hogy aligha lehet helye a
kézoktatdsban Kosztolanyi, Méricz, Németh Laszlo, Sarka-
di Imre vagy Mdrai Sdndor mellett — pldne, hogy az utébbi
hérom j6 eséllyel sz6ba se keriil gimnéziumban sem.)

Abban az iskolarendszerben, ahol erkolcstant kell az 6ra-
rendbe iktatni, valami nem stimmel a mtivészetek és elsésor-
ban az irodalom tanitdsival. Hogy egy apa milyen dldozatot
képes hozni a gyermekeiért, nem erkélcstanoran kell megta-
nulni, hanem (j6 esetben) el8szor otthon, aztédn a kdzoktatds-
ban, példdul amikor Balzac Goriot apéjit olvassik a gyerekek.
Az élmény (olvasmanyélmény) mindig hatdsosabb, mint bar-
milyen tandri prédikécié (dgyazza be a tandr barmilyen kvi-
zi-fikcios jatékba; Balzac ehhez is jobban értett). Tetteink el-
keriilhetetlen kévetkezményeirdl (is) sz6l Dosztojevszkij Biin
és biinhddése. A ndk szabadsagjogaért (is) emel sz6t Flaubert
Bovarynéja, Tolsztoj Anna Karenindja vagy Moéricz Az isten
hdta mogott ciml regénye — nincs az a negyvenot perces er-
kolcstandra, amely olyan mélyen és olyan hatdsosan épitené
be a didkok tudatéba az erkolcsi alapelveket, mint az irodalom.



Ezek persze egy miivészeti dg jirulékos hatdsai — fonto-
sabb ezeknél maga a mu, a miivészeti alkotds tortvényszerd-
ségeinek, mikodésének, szerkezetének, hatisinak elemzése,
értelmezése.

Es annak felismerése, hogy az egyes miivészeti agak kozott
rendkiviil szoros kapcsolat van. Hogy vannak bizonyos dlta-
lanos (a mtivészet anyagitdl fiiggéen eltérd, de rokon) miivé-
szeti fogalmak, eljirdsmodok, eszkézok. Hogy valamiképp
minden miivészeti tevékenységnek kozos gyokere és részben
hasonlé torzse és lombozata van. Ezek felismerését a mai
muvészeti oktatds alig teszi lehet6vé. Valami elvész az dvoda
és az iskola kozott: a miivészetek élményszert, kategoriza-
las nélkili élvezése, befogaddsa, netdn ,létrehozdsa”. Ami az
6voddban még a maga természetes egységében miikodik, az
iskoldba Iépve hirtelen széttagolodik, darabjaira esik — és j6-
részt odalesz az élményszertiség, a részvétel is.

Hogyan lehetne ezt a szakadékot 4thidalni? Mdasképp
fogalmazva: hogyan lehetne megszerettetni a gyerekekkel
- nem az egyes miivészeteket csupan (kinek mihez van te-
hetsége alapon), hanem 4ltaldban a miivészeti gondolkodast,
tevékenységet és befogadast?

Tézis

A kozhiedelemmel ellentétben az irodalom tantdrgy nem
nydjt miivészeti képzést. Legfeljebb olyat, mintha az ének-
6ran ugy beszélnénk folyamatosan zenei miivekrél, hogy
a kottai alapismeretekig sem jutunk el, s rdaddsul egyetlen
hangot sem kellene kiénekelniink, és soha kézbe nem ven-
nénk egy furulyit, sét egy triangulumot sem. A magyar-
tandrok nem tudjak, de legaldbbis nem tudjik megtanitani
a verstant, a retorikdt, a regényelméletet stb., tobbnyire
csak elidegeniteni tudjak a gyerekeket az irodalomtol — s
igy gyakran m4s mtvészetektdl is. (A mai tankonyvekben
mdigaz 1950-es évek eszkozszemléletii, lukdcsista gyokerti
stilisztikdjéval gyotrik a didkokat.) Felezd nyolcasban vagy
akdr hexameterben kezdetleges versikéket irni nem nehe-
zebb, mint kotta alapjn elénekelni egy dalt. Ezzel szem-
ben ma mdr a fogalmazasirds is kezd kikopni a gyakorlat-
bl (a fogalmazés, félreértés ne essék, nem miivészi igényt
miifaj megalkot4sat jelenti!), mikdzben Csokonaiék idejé-
ben sem lebirhatatlan és kibirhatatlan feladatot jelentett az
ilyesmi, hanem 6nfeledt szérakozdst. Mint eljatszogatni
egy gitdr hdrjain.

Még egyszer: a maiirodalomtanitds egyediil arra alkalmas,
hogy az 6sszes mivészet — és, fdjdalom, az anyanyelv - irdnt
ellenszenvet és félelmet keltsen. Vissza kell jutni a térdét
csapkodo kisgyermek alkot6 6réméhez, ahhoz a veliink szi-
letett élményhez, amit a miéivészetek adni tudnak. A gyerekek
kezébe kell adni a méivészetek anyagit.

(Kiegészités: az olyan szoérakoztaté olvasmanyok, mint
a Harry Potter és hasonsz6ri térsai irodalomként oktatd-
sa egyenl§ azzal, mintha értékes mi- és népdalok helyett a
Csipkés kombinét tanitandnk. A kotelez6 olvasményok, plane
a régiek” kiiktatdsa, csak mert egyik-mdsik ,nehéz”, ,érthe-
tetlen”, olyan, mintha matematikdbdl hetedik osztilyban
visszatérnénk az egyszeregyhez, mert a fiiggvények tana tal-
sdgosan nehéz. Boci-boci tarka...)

1.1épés: ,miivészetilabor”

A kiut” kezdete: minden altaldnos iskoldban miivészeti tan-
termek létrehozdsa. Természetesnek vessziik, hogy a legtébb
iskoldban van fizika- és kémialabor. Meg azt is, hogy nincs
kilon szaktanterem a miivészetek oktatdsdra.

Orvendetes, hogy az iskolak, korményzati dontés értelmé-
ben, zongorakat kapnak. Kivancsi vagyok, ezek koziil hany
iskoldban engedik majd oda a gyerekeket, hogy letissenek
néhdny hangot, vagy esetleg a fedélre rozsdisodik a lakat.
Eppen ezért el kellene érni, hogy iddvel az dsszes 4ltaldnos
iskola muvészeti tanterme legyen felszerelve egyszertbb és
olcsébb (minden gyerek dltal kézbe vehetd) hangszerekkel,
természetesen szintén kozponti koltségvetésbél. Ritmus-
hangszerek, furulydk, gitdr, hegedii stb. A gyerekek is hoz-
hatnak ide ,hangszert™ akdr egy tres gyufds skatulyat né-
hany kis kavicesal. S mivel miivészeti tanteremr6l van sz,
tel kell szerelni ezeket rajzeszkozokkel, zenelejatszo eszkoz-
zel, akar egyszertibb kézmives munkédk elkészitésére alkal-
mas eszkozokkel, verses minikonyvtarral stb.

A cél: a gyerekek maguk alkothassanak, jatékosan, kedviikre!

Ahollehetséges, kisebb podiumot is érdemes épiteni, hogy
példéul népténc- és szinhdzi produkeidk is létrehozhatok,
bemutathatok legyenek. Természetesen, elsésorban a film-
muvészetre gondolva, a teremben szitkség van szdmitégépre
és kivetitore is.

Ellenérv: alegtobb iskoldban nincs erre hely.

Kontra: fokozatosan kell eljutni a teljességig. Ahol van
erre alkalmas terem, azok az iskoldak azonnal pélydzhassa-
nak az dtalakitdsra. Ahol nincs, kormdnyzati segitséggel kell
létrehozni (ez volna az oktatdsi stratégia ,stadionépitési”
szakasza). Néhdny év, egy évtized alatt megkozelithetd a cél,
hogy minden iskoldnak legyen ilyen terme.

2.1épés: a miivészet tankonyve

Alapfokt miivészetelméleti tankonyvek megalkotdsa. Nin-

csenekilyenek, az esztétika tirgyt mivek alkalmatlanok erre.
Mit tartalmazzon a tankényv? Olyan fejezeteket, amelyek

a killonboz6 miivészeti dgak kozotti kapesolatokat vilagitjak

meg. Egy ilyen tankéonyv els6 fejezete lehetne a ritmus. Mi-

lyen kapcsolatok vannak a kiilonbozé muivészetek ritmusel-
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vei k6zott? Egy példa: a népdalok alapvetéen ereszkedd rit-
muselve a népdalszévegekben is kimutathat6: nem 6/8-os,
hanem 8/6-os a gyakori sortagolds. Mdsik: az aranymetszés
elve egyes irodalmi alkotdsokban s parhuzamosan a festé-
szetben, épitészetben, st a zenében is! Egy mdsik fejezet:
perspektiva vagy nézdépont. Hogy ez mit jelent a regényben
vagy egy festmény esetében, harangoznak errél valamit
irodalomérén, rajzéran. Es a zenében? Gondoljunk példaul
arra, hogy Mahler I. szimfénidjinak egyik részletét, a népi
mulatsdg ,jelenetét” — sok karmesterrel ellentétben — Bern-
stein ugy épitette fel, hogy a kiviilallast, a kiviilrol figyelést
hangsulyozza az ironikus megkézelitéssel. Vagy: dinamika.
Arrd] taldn az iskolaidé végére van némi fogalma a didkok-
nak, hogy mi a crescendo-decrescendo, de gondolnak-e arra
valaha, hogy A kdszivii ember fiaiban a farkasjelenet vagy
a csatajelenet ugyanugy a crescendo elve szerint épiil fel?
A sokszor ,unalmasnak” bélyegzett leirdsok meg gyakran
épp a dinamikai valtast el6készitd ,decrescendo” jelenetek.
Vagy: barmely retorikai alakzat, példaul ellentét. Talan rajz-
oran hallanak a szinelmélet kapcsén ilyesmir6l, kevésbé ké-
zenfekv§ azonban, hogy egy épiilet vagy zenemi esetében
felismerjék és meghatdrozzdk a szerepét és jelentését. Vagy
jellemrajz: irodalom kapcsdn sokat hallanak errél, az taldn
kevés eséllyel kertil széba, hogy a zenében, példdul Liszt
Faust-szimfénidjaban milyen zenei eszk6z6k hozzék létre a
»drei Charakterbilder”™-t. S ugyanigy a festészetben, hogyan
éri el példdul szinkezeléssel, drnyékoldssal stb. a festd, hogy
lathatéva tegye egy emberi alak karakterét.

Nem soroljuk tovébb, végtelen lehet6ségek rejlenek ebben
amodszerben. Csak annyit még: aszinhdz- ésafilmmavészet
részben Osszmiivészeti 4g, megértésiik eleve osszmiivészeti
gondolkoddst igényel!

Ellenérv: nincsenek ilyen tankényvek, s ki lesz az a hozza-
értd, aki megirja 6ket?!

Kontra: olyan miivészek egytittmikodésével johetne lét-
re egy ilyen tankényv, akik jartasak tobb miivészeti dgban
is (csak az MMA-ban t&bb ilyen alkoté van, példdul Orosz
Istvdn, Szemaddm Gyorgy, Jankovics Marcell, a Mavészet-
elméleti Tagozat tagjai koziil bizonyéra tobben is). Nem azt
allitjuk, hogy nekik kellene megirni, de az egyes fejezetek
kontrollalasahoz és 6sszehangoldsihoz a tankonyvirok mel-
lett valodi méivészekre van sziikség.

Ujabb ellenérv: ez magas szint( mtvészetelméleti ismere-
teket igényel a didkoktol.

Kontra: nem! Nem a bonyolult elméleti fogalmak bifldza-
sardl van sz6, hanem a gyerekek életkorédhoz igazitott egy-
szer(i magyardzatrol és példatdrrol. Az elméleti ismeretek
gyakorlati elsajatitdsdrdl, kiprobalasarol.

3.1épés: a tanitok és tanarok miivészetelméleti
képzése

A mai tanitd- és tanarképzés gyakorlatilag alkalmatlan arra,
hogy ilyen szemléletd, a miivészeteket egységként is kezelni
tudé oktatok keriiljenek a palyara. Ezen véltoztatni kell.

El6szor kellenek a tankonyvek, utdna a tanfolyami képzé-
sek, hogy aztdn néhdny év alatt ez a tanitoképzés kotelezd
tantdrgya legyen. Eleinte a tanfolyamra véllalkozé tanitok
kiemelt bérezése szitkséges hozza.

Legfobb ellenérv: ez a munkaerépiacon hasznosithatatlan
tudds, az informatikai és egyéb innovaci6 kordban egyene-
sen felesleges.

Kontra: valéban, 4m ha ez az elsédleges szempont, ember-
nek lenni is felesleges. Valodi mtvészi élmény nélkil nincs
emberi létezés, csak termelés, vegetdlds. Rdaddsul ezek az
ismeretek a kozhiedelemmel ellentétben sokkal szorosabb
rokonsagban vannak a redltudomdnyok vildgaval, dsszessé-
gében azzal a képességgel, hogy a gyermek onkifejezd, on-
magit érvényesiteni tudo felnotté, a kozosség alkotd részévé
véljon.

Legsulyosabb ellenérv: a didkok tulterheltek, ez nem fér
mér be az draszdmba.

Kontra: als6 tagozatban heti egy ilyen 6ra is hatékony,
raadasul felidilés a gyerekek szdmdra. A rajz-, irodalom-
(fogalmazas- stb.), ének-zene 6rak tovabbra is mikodnének
onélloan is. A technika tantdrgy azonban elfelejtheté: kéz-
mives, barkdcsol6 tevékenységet a miivészeti ordn is lehet
végezni, amugy a technika tantdrgy jelentds részét atvette az
informatika. Az erkdlcstan/hittan 6rak rovasara is be lehet
épiteni a képzésbe — mint hangsulyoztuk, az erkolcsi tudds
implicite, észrevétlen épiil be az emberi tudatba, elsésorban
amuvészetek révén.

Megjegyzés: nem tekintettiik at a vonatkozé nemzetkozi
szakirodalmat — tegyék meg azok, akik biralni vagy megva-
l6sitani szeretnék ezt az elképzelést. Azt azonban érdemes
az eddigiekhez hozzéfizni, hogy tobb nyugati oktatési rend-
szerben a ndlunk muvel6dési hazként ismert intézmény az
iskoldk részeként miikédik. Nem volna 6rdégtél valo, ha a
didkok id6vel a miivel6dés teljességét megtaldlnak az isko-
lédban - a miivészeti termek ehhez az els§ 1épést jelentenék.

Ez a koncepci6 legkorabban tiz-tizenot év alatt valhat min-
den térség minden iskoldsa szdmdra elérhet6vé. Ezt a tiz-ti-
zenOt évet azonban ma kell elkezdeniink, kiilonben az ered-
ményét unokdink sem fogjék litni.

Meggy6z6désiink, hogy ilyen alapfoku — és felmené rend-
szerben tovébbvitt — miivészeti képzés nélkiil az oktatds és
aziskola tovibbra is megmarad ny{ignek és borténnek a gye-
rekek szdmdra.



