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1.

m A kérdés izgaté. Idején valod is. Izgato, mert elsé pilla-
natban megoldhatatlannak latszik. Kisérletezni, refor-
mokat megvaldsitani egy természeténél és helyzeténél
fogva érthetéen konzervativ jellegli szervezetben. Jogo-
sult, hiszen minden propaganda el kell hogy legyen ké-
sziilve kibocsdjtatott valtéinak vagy a prolongélasara,
vagy egyenesen a kifizetésére: mutasd meg, hogy a szava-
id mogott redlis valosag rejlik. Idején valé, mikor maér
minden nagy elv részleteire bomlott, a kisérleti anyag,
mint meglevé dllapot, majdnem teljes egészében kibon-
takozott el6ttiink, az irodalom standard miveit ugyszdl-
van hidnytalanul ismerhetjik.

Képzeljiik csak magunkat valamely elszigetelt, de va-
gyakozd, megértd, mindenekfelett pedig torekvé peda-
gogus lelkivilagaba. A kezdettdl fogva benne nyugtalan-
kod¢ végy format oltott, fogalomruhat kapott: igen, igen,
ez élt bennem mindig, csak nem tudtam, hogy nem va-
gyok egyediil, és azt akarom, amit az id6nek teljessége és
a mindig 6rokegy pedagdgiai akarat. A mddszeres eljéra-
sok megbeszélése fajdalmas irigységet ébresztett benne.
Az az érzése, hogy pélydja kezdetén merészelt kezdései
ezek, csak szerencsésebb korilmények kozott egészen
végiggondolva és megmagyardzhatatlan bétorsiggal
meg is valdsitva. Aztdn eszébe jutnak sajit helyzetének
negativ alkotdelemei. Meg nem ért6 sziil6k. Masoktol to-
borzott, tkézben megromlott és most mér a sz6 legiga-
zabb értelmében ,nehezen nevelhet$” gyerekek. Tradi-
ci6, mégpedig reakcids tradicié megiilte iskola (ilyenkor
legink4bb régi vagast kollegikra gondol). A mindezeket
aldzatosan kiszolgdlo, aktaszertien elintéz4, merev szi-
gorusaggal 6rz6 és adohivatali pedantéridval bekasszalé
fels6bbség. Kétségbeesik, és rezignal. Ugy gondolja, jobb
lett volna a tudas fijardl sem ennie, ha a halhatatlansédg
féja el6tt langpallos éllja a vartat.

Kotelességiink ezeknek az Addmoknak megmutatnunk,
hogy minden ilyen irgalmatlan angyal mindenkor csak

luciferi kdprazat, tehat a mi esetiinkben sem egyéb. Nincs
kilon tudas fija és idétlen id6ségnek faja, hiszen az igazi
tudds annak is tuddsa, hogy tér és id6 végtelenek, paragra-
fusok és rendszerek pedig folottébb végesek. A pedago-
giai reformok mindig pedagégiai gondolkozast emberek
elszdnt akaratén mulnak. Az 4j iskoldt keresed, jéember?
Ott van (vagy ott nincs) a te osztélyodban, a te 6rddon, ma
nyolctdl kilencig vagy holnaputdn tiztél tizenegyig. Annyi-
raigy van ez, hogy az aldbb kovetkez6 sorok csak azért nem
foloslegesek, mert a félénk természetti emberek rendesen
nem a sotéttdl vagy az ismeretlen veszedelmekt6l félnek,
hanem az egyedilléttél. Mi senkit a s6tétségtél és az is-
meretlen rémektd]l megvédelmezni nem tudunk, és nem is
akarunk. (Az attordk lelkialkata nem ismeri sem az életbiz-
tositast, sem a nyugdijjogosultsigot.) De akit az egyediillét
sivarsiga megbénit, azt szeretnék megvigasztalni és meg-
batoritani, hogy nincs egyediil, nincs is olyan nagyon s6tét,

és ,,de strigis, quae non sunt, nulla quaestio fiat™.*

2.

Mindjart a kezdet kezdetén szeretnénk nagyon komo-
lyan kijelenteni néhdny dolgot annak a biztositdsdra,
hogy olvaséinkkal félreérthetetlenill egy malomban
6roliink. El6szor is. Nem minden elégedetlenség szent,
nem minden kisérletezés dntudatos, nem minden re-
form szolgdlja a j6v6t, nem minden forradalom hala-
dé6 tendencidjy, nem minden engedetlenség a zseniké,
nem minden szeretet fakad szolgalatossig 0sztonébél,
és nem is minden pedagdgiai gondolkozas bizonyul az
id6é mérlegén okvetleniil csakugyan annak. Ez az egyik
megszoritdsunk. A mésik, nem kevésbé szigoru, eleve
valé kijelentéstiink pedig az, hogy barmennyire lehet-
ségesnek tartjuk az 4j nevelés elveinek megvalositasat
a mai magyar koznevelésben, salvus conductust® senki
szamdra biztositani nem tudunk. Elvégre azt, hogy min-
den baj nélkiil meg fognak érkezni, Kolumbusz Krist6f
egyediil maga tudta (és — mint utébb kideriilt — maga
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sem jol tudta). Az uttdrdk dtjara éppen az a jellemzs,
hogy toretlen ut.

Foltéve most mdr, hogy valakinek a pedagdgiai gondol-
kozdsa megalapozott, céltudatos és modszeres, adottsa-
ga haladé szellem, akarata elszdnt — a magunk részérél
még csak egy tandcsot adhatunk neki indulas el6tt: apel-
ldlunk egészséges valdsdgérzésére. Tényeket nem szabad
kifelejteni a szdmitasbol. Jézus Krisztus, szempontunk-
bélavilag legnagyobb ujitdja és pedagdgusa, a kdnai me-
nyegzében hidegjozansdggal dllapitja meg: még nem jott
el az én idém, és bort ad a ndsznépnek, nem a hegyi pré-
dikéciét mondja el nekik. Ilyen letagadhatatlan tények
rovid sszefoglaldsban a kovetkezok:

1. A mai magyar kozépiskola toborzdsa egészségtelen.
A kvalifikdciés térvény olyanoktol is érettségi bizonyit-
vanyt kovetel, akik nem torekszenek, nem is valok szelle-
mi életre. Egy merében agrér jellegt, falu-, sét tanyalako
orszag iskolapolitikdjit iparos, kereskedd, varoslaké or-
szdgok mintdjira épiti ki. Sajatos torténelmi tanulsdga-
it hallatlann4 teszi. Mirednk ez a harom szempont csak
annyiban tartozik, mert hirom oldalrél nagy magyarazé
fénnyel és erével mutatja, hogy megval6sitand6 idedlja-
ink kozege, a magyar didk, ,nehezen nevelhet6” anyag.
Bizonyitvanyt akar. Eljott, mert kozelb6l jott, és konny -
szerrel eljohetett. Bejott a kapun, mert beengedték. Azt,
aki tanulni akar és tud, lehet, kint rekesztette a paragra-
fus vagy a tanya térbeli és id6beli tdvolsiga, ha pedig be-
keriilt, leterrorizalja a véletleniil rekrutdlédott tobbség,
amely célkittizésében nem akar, adottsigainil fogva meg
képtelen is komolyan ,idedlis emberré” lenni.

Ezt a tényt csak egyetlen eré birkozhatja le: a legtisz-
tabb, legtorhetetlenebb pedagdgiai hit. Tagadni, tudo-
misul nem venni, a szinvonalat elismerni és leszallani
hozzd szdmtalanszor elkovetett, kovetkezményeiben
mindenkor végzetessé vilt, szimunkra tehdt nem ajanl-
haté tévedés volna. Igy van, megvan, szimolnunk kell
vele. Akik a helyzetet tisztan ltjak, csak ugy helyezked-
hetnek el benne, ha hisznek az ember, s6t az emberiség
nevelhetéségében. Lehet, hogy a kozépiskoldsok na-
gyobb percentje oda nem vald, masod-, s6t tizedrangu
panyag”, negative hat6 erd a nevelés munkajiban, egy
sz6val mondva: ,rossz” gyerekek, de akkor is gy lettek
azokkd. Még atoroklott tulajdonségaik is torténelmi fo-
lyamat produktumai. Az optimista pedagégus abban
a pillanatban, ahogy ezt beldtta, dtalakul. Ett6] kezdve
minden, amit csindl, a szolgélat pedagogidja, beteg didk-
saggal szemben csupa lelki higiéné, preventiv és gyogyi-
t6 intézkedés. A hetediziglen sujté atok ezeriziglen 41d6é
irgalomma szelidiil a szeretet fényében és melegében.

Azokat a lelkeket, akiket eddig jorészt negativ hatdsok
elbutitottak és eldurvitottak, az iskoldban érjék az elsé
pozitiv hatdsok. Ezt nem tiltja semmiféle elGirds, szervezet
vagy feliigyelet. Igaz, hogy el6irni sem lehet.

2. A masik letagadhatatlan tény, hogy a magyar kozép-
iskola nem lehet mdsforma, mint a fenntartéi: a magyar
dllam és a magyar egyhdzak. Ezek ma kozpontositani
akarnak.

Ezt a tényt is bajos volna tagadni. Marpedig, ha tény,
kovetkezésképpen folyik beldle, hogy sem az éllam,
sem egyik egyhdz sem enged meg az iskoldiban sajit
idedljaival és célkittizéseivel ellenkezé munkat. Itt kap
szora a legerésebb pesszimizmus: de hit akkor mitévék
legyiink? Abbahagyjunk minden szépet és jot? (Mert
konnyt belétni, hogy a szabadsdg vezetégondolatabol
ered nélunk minden.) Vagy prébaljunk 6tven szézalékra
kiegyezni valahogy? (Az ellenfél erds, biztos a dolgaban,
nem alkuszik.) Esetleg hazudozzunk, f6ld alatti politiké-
ra adjuk fejiinket? (Lehet-e a legnagyobb idealokat ezen
az tton is, ilyen eszkdzzel is szolgalni vajon? Es meddig
tarthat ez az alarcosdi?) Vallaljuk a martirium tévisko-
szortjat? (De célravezeté-e? — eltekintve attdl, hogy
gyarl6é emberektd] emberfeletti dldozatot kivdnni soha-
sem lehet intézményesen.)

Ha optimistdk tudtunk az imént lenni az emberiség ne-
velhet6ségével szemben, tudjunk most egész szivvel hin-
ni sajat idedljainkban, a tiszta érzelmekben, a vilagos tu-
dasban, a jésdg mindent legy6z6 hatalmaban. Es vegyiik
észre, hogy ezeknek az idedloknak hiiséges szolgalatiban
és kincseiknek engedelmes kiszolgaltatasan tul mér fe-
leslegesek az aggodalmak. Ami az anyagi vildgban a pénz
minden ajtét kinyitd, minden akadélyt elharitd erejérél
kézmonddsszertien kéztudomadsu, igaz marad az értékek
hatalmdra vonatkoztatva a szellemi viligban is. Gazdag
ember, hatalmas ember. A hatalmas ember pedig ne féljen.

Van a kozpontosité és hatalmaskodé politikdnak a
gondolatmenetében egy 6nmagédn tdlutald hiba, amely
hiba persze csak e politika kiilon viligaban tekintheté
annak. A Zauberlehrling* minduntalan megismétl6dé
tragédidja ez: megindithatom a sépriit, de megallitanom
nem lesz tobbé médomban. A kézpontosité gondolkozas
nagyon jol tudja, hogy kulturalis tekintetben korszert-
en és mintaszerden felfegyverzett, engedelmes, vitéz,
kiképzett hadseregre van szitksége. De azt mdr nem
latszik tudni, hogy a korszertiség és mintaszertség ki-
zdrja a szervezetek mechanizmusit és az engedelmesség
antidemokratikus formdit. Az advocatus diaboli® nem
hallgat el a kell6 pillanatban, s nem adja meg magat sa-
jat meggy6z6désén innen. A modern katona nem a régi



schwarmlinie® dréton rdngathaté ,Plinkler”je’ tobbé,
hanem a rohamszazad egyéni iniciativira elkotelezett
és egyben feljogositott egyénisége. Ennek az érdekes
kiizdelemnek kézzelfoghat6 bizonyitéka — nagyon afo-
rizmdasan hangzik éppen azért — a hivatalos Tantervnek
és Utasitasainak a szellemében rejl6 szoges ellentét. Ha
valaki a Tantervet az Utasitdsok szellemében hajtja vég-
re, teljesen szembehelyezkedik esetleg sajit iskolaja koz-
gyakorlatdval, de sem lelkiismeretén erdszakot tennie
nem sziikséges, sem a torvényes rendelkezésekbe titk6z6
cselekedetet nem kénytelen elkévetni. Ismétlem: ennek
a humoros helyzetnek nem valami, az Utasitdsokat ta-
lén elonté talzott reformvagy az oka, hanem az a kény-
szerhelyzet, amelybe szdzadunk feltétlenil belesodorja
mindazokat a konzervativ intézményeket, amelyeknek
tradici6i nemesen konzervativak (és nem reakciésak), ha
a siker valamelyes reményével akarjik az id6 szerintiik
tulsagos gyorsan szaguldé iramdt valamelyest lassitani.
Nagyon egyszert ezek utdn a tandcsunk. A modern
pedagégusoknak a gyakorlatban egy a feladatuk: hajt-
sdk végre komolyan és lélekbél a hivatalos tanterv hivatalos
utasitdsait. Nem lesz a munkdjuk konnyt munka, egész
munka sem, jol tudom. De az egyetlen lehetséges mun-
ka lesz. Es még egy valami lesz, engedjék megjegyeznem
azok, akik nem a jelennek és nem szemmel is felmérhetd
sikerekért dolgoznak: az egyetlen 1t és mod lesz, amely
anemesen konzervativ magyar iskolét sajit tradicidinak,
jelenval6 értékeinek és jovo lehet8ségeinek mennél na-
gyobb és mennél 6ntudatosabb megbecsiilésére raszorit-
hatja. Minden més egyéb tt forradalom, s aki forradalmat
akar, ne kérjen (hiszen amugy sem fogad el) tanacsokat.
3. A harmadik tény az, hogy maga az intézmény refor-
mokra szorul. A tanterv, a tankonyv, a médszer, az isko-
la egész kulturdlis és civilizatorikus berendezése. Azok
sOhajtoznak emiatt kiillonésen, akiket az iskolapadok,
az osztalyozds, a kotelezé konyvnélkiliek, a tankonyv
megallapitdsai vagy szemelvényei, egyes tirgyak meg-
hatdrozott draszdma, tanmenete, az iskolai és az iskola
koriili koztudatban kialakult rangja (rajz, ének) gétol
reformtorekvéseikben. Attdl félek, 6k éppolyan rabjai a
sajat ideoldgidjuknak és verbalizmusuknak, formdiknak
és rendszeriiknek, mint maga az iskola a maga szellemé-
nek. Kilonben tudniuk kellene, hogy egyetlen reformra
van sziikség: a megromlott pedagégiai alapviszony hely-
redllitdsdra. Ezt az alapviszonyt legelmésebben az elsé
osztalyos Liber Sexti® fejezi ki, ezt mondvin: Remmius
educat Sextum.’ (Ma Remmius ,kiképzi” Sextust, Sex-
tus pedig — bakanyelven — igyekszik mennél alaposabban
,meglégni” a kiképzés eldl.) A font emlitett elemek nem

reformélhatok meg a pedagdgiai alapviszony gyokeres
reformja nélkil. Tessék megnézni, mivé lett az elemi is-
kolai ,olvasmdnytargyalds” a legtobb helyen, mindeniitt,
ahol lélek nélkil hajtotték végre. A lélek pedig minden
bortont és bilincset széjjeltor. Egy bizonyos, és itt a he-
lye és ideje, hogy nagyon hangsulyozottan kijelentsiik.
Az dtalakult pedagégiai gondolkozds csak akkor vdlhatik
kozvéleménnyé és reformsziil6 erejiivé, ha nagy koncepcidjii.
Kisebb-nagyobb veszteségeket elére belekalkuldl a sza-
mitdsaba. Igényli a repiillégépet, de tojasszedd kordéra is
hajlandé feliilni, ha masképp nem juthat elébbre. Tiirel-
mes a lasstbb észjarasuakkal szemben. Nem vilogatos az
eszkozokben, amit nem a szokdsos értelemben mondok,
hanem azt értem alatta, hogy nagy koncepciéju ember
példdnak okdért a modern magyar irodalmat — sziikség
esetén, ha masképp nem lehet — a Halotti beszéd kotelez6
nyelvi elemzésén és konyv nélkiili bemagoltatdsan ke-
resztill is meg tudja éreztetni és szerettetni. Vilagért sem
akarom ezzel tagadni azoknak a keveseknek irigylésre
mélto helyzetét, akiknek tbb is, a legjobb is szabad (egy-
egy kisérleti vagy maganiskoldban), de nem ismerhetem
el sem intézmény, sem eszkozok, sem mddszer priorita-
sét ott, ahol a neveld lelkiilet dont6, sét egyediili fontos-
sagarol esik éppen sz6.

3.

Remmius educat Sextum. A katedrardl azonban csak ta-
nitani lehet. A pedagégiai alapviszonyt jelenleg az zavar-
ja, hogy nem &szinte. Ha azt akarom, hogy tjra azlegyen,
szélljak le a katedrarol. Szilljak le azért, mert a katedra-
16l csak osztalyt latok, tomeget, és csak tomeglelket is-
merhetek meg. Akar X., akarY. ,felel” az érédn, az osztély
lelke beszél belle. Pedig a nevelés £6 célja mégiscsak X.
vagy Y. Az egyén. T6bb. A személyiség.

Ez az egyén ma tudva-tudatlan csal. Mégpedig nem-
csak a nevel6jét csalja, hanem az egész vildgot. Az iskola-
ban bent a tanul6térsait és sajat magit is. Els6 feladatom
vele szemben, hogy mindendron észintévé tegyem. Min-
dendron, tessék ezt nagyon mélyen megérteni, inkabb
tudjon kevesebbet, de legyen Oszinte. Az 8szinteség hid-
nydnak oka mindig lelki gatlds. A nevelével szemben féle-
lem, atdrsakkal szemben presztizs, sajat magdval szemben
onérzet kérdése. Egyetlen orvossiga van: a szabadsag.
A modern magyar tandrnak az elkévetkezendd évtize-
dekben mindennél elébb valé feladata: felszabaditani a
négyes rabsigban szenvedé magyar didkot. A tanarral
szemben az onkormdnyzat, a tanulétarsakkal szemben a
kozosség, onmagéval szemben az 6ndlldsdg, tennivaldival
szemben pedig az életszertiség jelenti a szabadsigot. Az
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Uj nevelés idedljai ezek mind, és szinte maradék nélkil
fedik egymast.

Vigydznunk kell azonban ezekre a fogalmakra, mert
konnyt 6ket félreérteni. Es szokds is Sket félreérteni a
gyermekek szdzaddban. Amikor az imént hangsulyoz-
tam a mindendron valé 8szinteséget, értékes &szintesé-
get értettem alatta. Van ti. kiilénosen a pubertdsnak egy
szivesen vetkézdé korszaka, amelynek az 6szintesége,
kiilonosen a felel8tlen észintesége nem sokat ér. Ebbél
a szempontbol a gatldst mindig arrafelé kell megsziin-
tetni, hogy: 6szinte leszek, hiszen semmi rossz ebbél
nem szdrmazhatik rdm nézve, és sohasem arrafelé, hogy
6szinte leszek, hiszen ugysem kapok semmi biintetést.
Eppen ezért igazi dszinteséget csak egyetlen — igaz, hogy
megtanulhatatlan és csak spontdn jové — pedagdgiai el-
jarasmod érhet el: a szeretet. (A szeretet és nem a szere-
lem. Az a szeretet, amely ad, és nem az, amely igényel.
Utdbbi nagyon veszedelmes, pedig elég gyakori jelenség
mindenféle iskoldban. Még a Magyar Cserkészszovetség
Vezetékonyvébe is belekeriilt, ilyen megfogalmazdsban:
a j6 parancsnok a maga képére és hasonlatossagara for-
mélja a csapatat.)

1. A szeretet lassankint rdjon, hogy az iskoldbdl hidny-
20 életszertiséget csak egy okvetleniil megval6sitandé és
még az adott kedvez6tlen koriilmények kozott is megva-
16sithaté életkozosség adhatja meg. Erre az életkozosség-
re tanulds kozben az osztilykozosség nagyon jo, de nem
elégséges alkalom. Nem tudom, ha az 4j nevelésnek na-
gyobb szerepe lesz az iskoldban, hogy alakul majd a hely-
zet: ma még a neveldnek mds alkalmakat is fel kell hasz-
nélnia az életkozosség megteremtésére 6rdin kiviil. De
ilyen alkalmak béven vannak, csak meg kell taldlnunk
6ket. A tizperc, a hazamenés, a kisebb-nagyobb kirdndu-
lasok, az ifjusagi korok, a sziilokkel valé taldlkozds, szii-
16i értekezletek, cserkészet, kiilonosen a cserkésztdbor.
Még csak azt sem akarom ezzel mondani, hogy a nevel$
minden szabad idejét foglalja le, de annyit igenis szeret-
nék mindenkinek a figyelmébe ajinlani, hogy évenként
egynehdnyszor l4t6 szemmel nézzen koriil a folyosokon,
az iskolaudvaron, az iskoldhoz kozel esé nyilvinos téren,
vigye ki az osztdlyat ne csak tanulmanyi kirdndulasra,
hanem egy-egy délutinra szabad levegét is szivni, jat-
szani is, litogassa meg az Snképzdkort (ne széljon bele,
mdsnap se tegyen rd megjegyzéseket, csak nézze meg,
mit csindlnak maguk szabadjara), és lehetdleg még ak-
kor is toltson néhdny napot cserkésztaborban, ha nem
cserkésztiszt. Ezeken a helyeken ismerheti meg tanitvd-
nyainak értelmi életén kivil érzelmi és akarati vildgat
is a maga egészében. Es még mindezen tul jol teszi, ha

dllandéan érintkezik rokonsdga vagy kornyezete indiffe-
rens didksdgaval, olyanokkal, akik nem tanitvinyai, mert
kiillonben hamis képet nyer a didkvilagrol, hamis alapon
Fellegkakukvdrat épiti meg maga koril. A kilonféle if-
jusdgi egyesiileteket, konferencidkat, nemzetkézi szabad
osszejoveteleket is j6, ha megismeri, amennyiben mddjé-
ban 4ll. Ez ut6bbi alkalom azonban mar csak uj szineket
hoz a tobbihez. Nem az alkalmakon és médokon mulik.
Az elv megvalésitdsa a fontos: az életk6zosségé. Akinek
ez az 6ran sikeriil, az kozelitette meg legjobban az idealis
helyzetet, mert a nevel egyetlen igazi teriilete az 6ra.

2. A szeretet életkozOsséget teremtett maga koril:
megkezd8dhetik a munka. Az elsé pozitiv 1épés az on-
kormdnyzat jegyében torténik, hiszen a pedagégiai alap-
viszony megromldsdnak a mérge legtobb esetben a féle-
lem, ezt kell el8szor kitudni a kozds munkabol. A félelem
négyes iranyu: félek, hogy a tanarom éart nekem (meg-
biintet, megbuktat), félek, hogy a tarsaim okoznak bajt
(kinevetnek, lenéznek, megel6znek), félek, hogy a tanul-
nivalém rossz (nehéz, unalmas, ok nélkiil és cél nélkiil
vald), és félek, hogy 6nmagam nem 4llom meg a helyem.

Ma ezek koziil a fantomok kozil a kozépiskoldban a
tanulnival6 a legnagyobb mumus. Mire valé a nyelvtan,
a latin, a matematika stb.? Ennek az az oka, hogy gyer-
mekek elétt golyamesével szokds el6allani ezen a téren
is. Féltjiik a kicsiket az igazsdgtdl, abban a hiszemben,
hogy még nem birn4 el az esziik. Ez elgondolédsiban ked-
ves, kivitelében azonban elhibdzott szolgalat. Mese koz-
ben flzfapoétidknak bizonyulunk, mert a képeink vildga
zavaros, s igy nincs a mesénknek szimbolikus ereje. Ha
azt mondom: a latin kell az dltalinos muveltséghez, olyat
mondtam a gyermeknek, amit nem l4t, mert nem képsze-
rli, tehat meg sem tud érteni. Ha azt mondom neki, egész
kultdrank a latin-gorog kultardn alapul, tehét ezért ko-
zelebbrdl meg kell ismerkedniink vele, igazat mondtam
neki, de nem az 6 képzetvildgdban mozogtam. Ha azt
mondom, hogy az orvosoknak latinul kell irni a receptet,
egy nagy csomo jogi kifejezés latinul van, a papok latinul
miséznek, a Vulgata' is latinul van irva, a tudésoknak a
latin mult miatt kell érteniiik a latin nyelvet, gélyamesét
mondtam, mert csak valami olyat magyardztam meg,
mint a gélyamese a sziiletés titkdbdl, hogy ti. a kisba-
ba nem volt itt, és most itt van. A leendd katonatisztet,
gazdalkodét, miivésznévendéket, mérnoki kart pedig
egyaltaldban nem sikeriilt megnyugtatnom. A latin ta-
nulmdny: plasztikus torténetszemlélet. Ez az igazsdg. Va-
lami olyat kell mesélnem, ami ezt az igazsdgot maradék
nélkiil és kertelés nélkiil szimbolizalja. Nehéz itt tandcsot
adni, de taldn nem is sziikséges. Illusztracioképpen irom



ide, hogy én a magam tanitvinyainak az aratékkal val6
esetemet szoktam elbeszélni. Télen halt meg édesapam.
Kovetkezd nyaron ,csévazaskor™! tortént. En egy da-
rab buzaféldet az orszdgutnak véggel csévaztam, teljes
joakarattal azért, hogy mindenkit egyformdn érjen kar,
ha csiitortok hajnalban a vdsdros szekerek etetnek az
életbol'” vagy egy-egy kaparékkévét' felhajitanak a sze-
kérre. Csodédlkoztam, miért morognak ezért az emberek?
Jévalkés6bb tudtam meg, hogy el6tte valo évben is az or-
szdgutnak véggel fogtdk fel a foldet a harmados kapdsok,
koztiik hdrom t6r6dott 6regember, azoknak a gyengébb
munkdja ebben az évben csikokat hagyott az életben
(gurdint,"* vadbodzat stb.), s akiknek ezek a csikok egész
hosszdban jutottak, zugolodtak érte. En ebbdl beléttam,
hogy nem lehet a gazdélkoddst egy bizonyos évjanudrja-
ban elkezdeni, a gyermekek is belattik azt, hogy a multat
részleteiben is meg kell ismernie annak, aki a jévend6t
akarja szolgalni.

3. Ezt a kis kitérést azért kellett tenniink, hogy az elsé
1épésiink elhibdzott vagy elhamarkodott ne legyen. Mun-
kaprogramot kell feldllitanunk az egész nyolc esztendére.
Ezzel elejét vesszitk annak, hogy értelmetleniil, muszéj-
bdl, mechanikusan tanuljanak a gyermekeink. Erre két-
hérom 6rét rd kell szdnnunk, s a tervet kozosen kell kiegé-
sziteniink. Csak azt fogjuk tanulni, ami igazdn sziikséges.
Természetesen minden sziikséges lesz, amit a tanterv
eléir, ha tigyesen és gyermeknyelven megvildgitjuk azt a
végcélt, amely fele torekszenek, ha gimnazista- (s leend
egyetemista-)életre adjik a fejiiket. Aztan megéllapithat-
juk, mennyi esik ebbél a programbol erre az esztendére és
erre a honapra. A szeptemberi adagot felirjuk részletesen,
ésugy adagoljuk 6rdrdl 6rara. Azt is meglehet tenni, hogy
kilonésen nehéz napon kevesebbet, konnyti napokon
tobbet vesziink, helyesebben vétetiink fel az osztéllyal. Itt
az egészséges szabadsag elve a fontos, nem a médszer hol
ilyen, hol olyan ,fogésai”. Azt is f6losleges talin monda-
nom, hogy a munkaprogram egészen més a méasodik és a
nyolcadik osztalyban. Az én mésodik osztilyomban pél-
ddnak okdért alegnevel6bb hatdsa azoknak a szeptemberi
lelkesedésben korldtlan mennyiségben elvéllalt és felvett
verseknek volt, amelyeket év kozben, mikor a kéthetes és
havi hatdridék kozeledtek, éppen az én jéakaratu tand-
csomra aprédonkint elhagyogattunk. (A végin alig ma-
radt tobb, mint a hivatalosan is el6irt anyag.)

Munkanaplénk az osztilykényv volt, amely minden
mumus voltit elvesztette azaltal, hogy ,a mi k6z6s kony-
viink” lett, az osztdlyé meg a mienk, tandroké. Nagyon
egyszertien valt azz4, miel6tt beirtam volna az anyagot,
mindig megkérdeztem: mit is kell ma elvégezniink?

Vagy: ugye, gyerekek, most ez s ez kovetkezik? Tudvin
azt, milyen gyonyoriiség a titkok titkdba belenézni, néha,
a padok kozt hatulrél raszéltam egyik-mdsik fiura: ugorj
csak, olvasd meg, hanyadik magyarérank mér ez hasvét
6ta? Szem el6ligy vitettem be — ez1évén a szabély nédlunk:
eredj, vidd be a tandri szobaba, hogy az igazgaté ur akér-
mikor utdnanézhessen annak, amire kivancsi. (Tehat
nem tieléletek biztonsdgba, hanem az 6 rendelkezésére!)

Az osztélyozds és fegyelmezés méregfogat is ki lehetett
venni. Elészor is azzal, hogy az év elején megallapod-
tunk kozos megegyezéssel, mit jelent ndlunk, ebben az
osztalyban, a mi munkamoédszeriinknek és célkittizése-
inknek megfelelen jelesnek, jonak, elégségesnek lenni.
(Nem kell félniink szinvonalcsokkenéstsl. ,Nalunk”
olyan borzalmas nehezet jelentett jelesnek lenni, hogy
rendesen én konyorogtem egy kis enyhitésért.) Aztin
megkérdeztiik, ki akar jelest vagy jot. Feleléskor vagy
egyéb hasonlé attekintés alkalmabol aztan mindig lehe-
tett erre a két tényre hivatkozni. Te magad milyennek ité-
led a teljesitményedet: megfelel-e az év elején feldllitott
cenzus szerint annak, amire magad vallalkoztdl? Hat az
osztily milyen véleményen van? Oh, az 6nkorményzat
nagyon j6, de nagyon kétélii fegyver.

A tanulas és fegyelmezés mellett masra is jo. Megtanit
egy kis kozosséget egészséges kozvélemény kialakitdsdra.
Felnéttjeink kozott hdny olyannak van szavazati joga, aki
nem tud vele éIni, és odaadja esetenként egy-egy tal lencsé-
ért. Miért? Mert sohasem tanult eszmét cserélni, véleményt
nyilvanitani, kozéletet élni és tobbek kozott: szavazni.

Osztélyozas és fegyelmezés kozben tjabb sziikségle-
tek egész sora tdmad. Kideril, hogy sokan az osztalyban
meg fognak bukni, ha valami nem torténik. Miért? Nagy
taldlgatds. Az egyéni lustasdgon és otthoni bajokon tul
két keserves eset okoz nagy riadalmat. Van, aki elmaradt
madr, vagy betegség, vagy amiatt, mert eleinte tigyetlen,
lusta, kedvetlen volt. A mésik az ellenkezdje: az arra nem
valosdg. Ez a kett szervezi meg a csoportokat, s 16ki szin-
te észrevétlenil és ellendllhatatlanul a legarravalébbakat
az élre. Az egy csoportbeliek szinte becsiilet dolgdnak
tekintik, hogy aki nem tehet réla, hibdban ne maradjon,
aki pedig polgdriba val6, ne sokdig gimnazistaskodjék
hidba. Van olyan a csoportban, aki a szoba-konyhds lakds
konyhéjaban (a szoba ki van adva) a zsufoltsig miatt nem
tud tanulni (baj van a villanyfogyasztas kériil is). A kii-
l6nszobds csoporttag meghivja magahoz délutinonként
kozosen tanulni. A masik egyszerten csak nem értette
eleinte a latint, de ezen lemaradt. A csoportvezetd kiilon-
6rdn tanitja, mig el nem éri a tobbit. A harmadiknak egy-
szertien csak azért jé a csoport, mert magara hagyva nem
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igyekeznék, igy meg egészen tlirhetéen végzi a dolgit. Az
oda nem val6 gyerek pedig aprédonkint magétdl réjon,
hogy nem sok keresnival6ja van a csoportban, s minden
kesertség nélkil kimarad, dtiratkozvan a polgdri iskola-
ba. Azt beszélik, hogy a csoportvezetd két izben is jart
ebben az tgyben néluk, s mdsodszor a papa is belitta,
hogy igy lesz talin mégis a legokosabb.

A csoport lassankint 6sszeszokik. A tanuldsi kozosség-
bél életkozosséggé tagul. Egyiitt jarnak kirdndulni, va-
sarnaponként mizeumba, ha nem egyiitt vakdciéznak,
leveleznek egymdssal. Arra a hirre, hogy a mésik cso-
portban mindenki tud uszni, az Gszni tudok trenirozni
kezdik az Gszni nem tudodkat. Kézben amatérfotografus-
klubb4 alakulnak, mert ehhez meg amazok nem értenek.
Klikké azonban sohasem vélhatnak, mert azt az osztély-
koz6sség nem engedi.

4. Hérom gatlds ezzel elmdlt. A tanulnivalé ,az életnek
sz0l”, a tarsak bardtokkad valtak, a tandr ur is j6 bardtnak
bizonyult. Régen megsztint mumuskodni a lelki géatlas.
Megolte a szabadsdg egy madsik kritériuma: az ondllé
munkamédszer.

Pedig ez is meg volt valésithat6, nagyon egyszertien
és legilis keretek kozott. Nem kellett mds hozzd, mint a
problématudat felkeltése.

Kissé nehéz dolog, de nem azért, mintha csakugyan az
volna, hanem azért, mert gyermekeink nagyon rosszul
vannak nevelve. Csupa kis rabszolga vagy kis zsarnok.
Tartalmas kérdései sem az egyiknek, sem a mdsiknak
nincsenek. Az egyiknek ,hallgass” a neve. Régen meg-
szokta mdr, hogy vagy egydltaldban ne csoddlkozzék
semmin, ne vegyen észre semmit, ne tdmadjanak gon-
dolatai, vagy ha igen is, vesz6djon vele maga, esetleg
temesse el, tegye félre jobb id6kre. A mésik szeszélyes,
zabolatlan, ide-oda ropkodé figyelmében, érdeklédésé-
ben és kérdészuhatagéban egyardnt. Aki tud is kérdezni,
természetesen tigyetleniil és dadogva kérdez.

Elsé6 feladat: mindenkit megszdlaltatni. Ez nem csak az
6rén torténik, hanem hazi feladatok utjan. A hazi felada-
tok ti. nem egészen hasonlitanak az iskolaiakhoz. Nem
annyira dolgozatok, mint inkabb fesztek. Es nagyon
sokfélék. Semmi esetre sem mindig irnivalok, ellenben
nagyon sokszor rajzok. Mégpedig spontdn rajzok. Néha
nem is az a fontos, amit tdrgyalnak, hanem az az elvégzett
munka, amit jelentenek. Kiilonosen megfigyeléseknél.

Még a fejét sem kell tilsdgosan tornie az embernek té-
mékon. Mikor arrél van sz6, milyen fontos a hti és pon-
tos megfigyelés, utina csak igy délnek a tandcsok, hogy
lehetne ezt gyakorolni is. ,Kimjétékkal,"* mint a cserké-
szek.” , Alljunk meg X. kirakata el6tt, nézziik 6t percig,

menjiink haza, ebéd utdn irjuk le, mi volt a kirakatban.”
»Vagy rajzoljuk le, az még érdekesebb lesz.” ,Most rog-
ton nézzitk meg, ki emlékszik jobban a Baross utca jobb
vagy bal oldaldra, milyen iizletek vannak rajta.” ,Irjuk
le, hogy szokta a vezetd a kocsit vezetni.” ,Jatsszuk el,
az érdekesebb.”

Mikor aztin — ki-ki a maga megfigyeld, kombinal6
jatékos, szavalé vagy mesélé anyanyelvén — mindenki
megszolalt, konnyt a nyelveken szoldst élénk iramban
tartani, fejleszteni és féképpen vezetni is. Kilonosen a
pubertaloknal, akiknél a problématudat el6térbe jutott.
Van egy sz0, egy kérdészo, amely a mi neveldmunkdnk-
ban nem szokott jelentéségének megfeleld mértékben al-
kalmazdst nyerni. Ez a kérdé névmas: miért? Pedig ez csak
jelentéktelen id6t rabolna el, és a mi halott iskoldnkat egé-
szen felélesztené. Mi készen adjuk az anyagot a gyermeke-
inknek, és azutin nem gondoskodunk réla, hogy a meg-
tanult tigyesség elfoglalja szerepét valosdgos életében is.

Ugyanaz a kis 6csém, aki kegyelemelégségest kapott
az iskoldban az els6 évben algebrabdl, eksztazisos 6rom-
ben égett, mikor rdjott, hogy az elséfokd, egyismeretlent
egyenlettel minden, ,hova mentek ti szdz ludak, nem va-
gyunk mi szdzan”-szerd un. szimrejtvényt meg lehet fejte-
ni. S egész délutanokat elmatematikdzott onként, egyedil.

Az is baj, hogy a tandr ur rendesen ,el6ad” magyarazat
kozben, mint az egyetemi tandrok, s szereti, ha lélegzet-
visszafojtva hallgatjak vagy gyorsirassal jegyzik a szavait.
[rjuk fel a négyzetes egyenlet 4ltalanos alakjat — szokta
mondani. No, most szorozzuk at az egészet 4a-val. Ad-
junk hozzd és vonjuk ki bel6le b2 per 4-et stb. stb.

Olyan egyszert volna pedig azt kérdezni: hany prob-
léma 4ll el6tted ebben az altaldnos alakban, mieldtt a
végeredményt kiszdmitandd? Ketté: a négyzet és az is-
meretlen. Sorrendben melyik siirgésebb? A négyzet. Mit
kell vele csindlnod? Eltavolitom. Hogy? Négyzetgyokot
vonok beldle. Igen, de azt csak teljes négyzetbdl lehet.
Mi hat a dolgunk? Ki kell egésziteniink teljes négyzetté
stb.. stb. Megint nem tandcsot akarok adni, csak hang-
sulyozni valamit. Azt, hogy a didkot nem az eredmények
érdeklik, hanem a probléma. Ha 6nédll6 munkara akarom
szoktatni, el kell érnem akarmilyen dton-médon, hogy
a feladatai megoldandé problémak elé allitsék, s nekem
csak egy a kotelességem kozben: tigyelnem arra, hogy a
megoldandé6 problémdk valéban megoldhatok legyenek
vagy a k6zos munka kozben azokka valjanak szamadra.

Akinek ez névum: figyelje meg a kisérletez6, rejtvény-
tejtd, verseld, kritizalé didkokat. Kiilonosen a rddidama-
téroknél lehet ezt jol litni. Nem az a fontos a radidban,
hogy sz6l, hanem hogy megszélalt. Annyira nem az el8b-



bi a fontos, hogy az ifja amatérok a mar sz616 radion ha-
marosan tuladnak, s egyre tjabb és nehezebb feladatok
elé allitjdk magukat egy mésodik, harmadik, x-edik ké-
sztlék osszedllitdsdval és megszdlaltatasival. Hallgatas
kozben sem a programszdm a fontos, hanem az a titok-
zatos, csabito, ismeretlen és mégis fiillel hallhaté csoda,
hogy most Berlinbél, majd Milanébol, néhény pillanat
mulva Rigibol jonnek a hangok...

4.

Ismétlem, az Gj nevelés minden elve megvalésithaté a
kozépiskola mai keretei kozott is. Taldn nehezebben, ko-
rilményesebben, esetleg nem is olyan mértékben, mint
kovetkezetesen keresztilvitt reform utdn, de mégis. A sza-
badsdgra nevelés minden akadélyt legy6ézhet, mert tiszta
humdénum, tehit embereken mulik. A neveldémunkiban
pedig szervezeten, tananyagon, tankonyvon, moédszeres
eljarasokon tul a legfontosabb tényezdk, a nevel§ és a né-
vendék: emberek. Ami meg emberi taldlkozdsukat meg-
el6zoleg rajuk ragadt, elSitélet, atoroklés, mechanizmus,
nagyon koénnyen eltdvolithatd, és akkor akadaly nélkil
folyhatik a munka. A gatlasok eltintek, a szabadsag sze-
le életadd frissességgel csokolgatja a humuszt, amelybél
csakhamar el6tor, hogy a fény és melegség felé noveked-
jék, az 6rok csira. Az élet.

Probatum est.'®

JEGYZETEK
1 Areprint kiadds - KARACSONY Sandor: Ocstidé magyar-
sdg. Szokdsrendszer és pedagdgia. Szerk., utész6 KOVENDI
Dénes, elé6sz6 DEME Tamais, Bp., Széphalom Kényvmi-
hely, 2002, 357-367. - sz6vegének felhasznaldsaval a tanul-
manyt Balogh Csaba szerkesztette és litta el jegyzetekkel.
2 Idézet Konyves Kélmén elsé torvénykonyvébdl: ,A bo-
szorkdnyokrdl pedig, akik nincsenek, emlités se tortén-
jék.”
Szabad oltalom; menedéklevél.
Blivészinas; vardzslotanonc.
Az 6rdog igyvédje.
Rajvonal.

Csatér.

® N O L A W

Liber Sexti. Latin nyelvkonyv a gimndzium I. és I1. / 111. és
IV. osztilya szdmdra. Szerk. FODOR Gyula, SZEKELY
Istvan, Bp., Szent-Istvan Tarsulat, 1909 és 1926 kozott
szamos kiaddsban.

9 ,Remmius Sextust oktatja.” A Liber Sexti leckéinek egyik
»szerepldje” a Kr. u. I. szdzad elsé felében élt Remmius
Palaemon rémai grammatikus, aki kivalé tandr hirében
allt. A nyelvkonyvbeli tanitvinyai k6zé tartozik egy Sex-
tus nev{ fid.

10 Szent Jeromos latin nyelvi bibliaforditdsa, amely a Kr. u.
V. szdzad elején késziilt.

11 Egy teriiletet szalma- vagy szénacsutakkal (csévaval) ki-
jelol.

12 Buiza(mezd), gabona.

13 A kévébél kihullott kaldszokbol kotott Gj kéve.

14 Leveles agakbdl, vessz8kbdl épitett buvohely, kunyho; itt:
dgas-bogas bozotos.

1S Ajatékvezetd a térképen egy teriiletet korberajzol. A jétéko-
sokkét percigmegfigyelik akijelolt részt, majd emlékezetbdl
leirjék vagy lerajzoljdk a lehetd legaprobb részletig.

16 Kiprobalt; bevalt.
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