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m Egy tudomanyterllet értékét az évszazadokra visszame-
né multja, szakmabeli nagysdgénak elismertsége, a tudo-
manyossagot gazdagitd aktiv képviseldinek munkai fémjel-
zik. Nem lehet viszont eléggé nagyra értékelni azt a jovébe
mutato, folytonossagot garantélé bizonyossagot, amikor az
utanpdtlast jelentd fiatal nemzedék mutatja meg komoly
szakmai jelenlétét. llyen a Nyelv, poétika, kognicié cimmel,
2018-ban megjelent tanulmanykotet is, amely egy fiatal, s
maris markéns arcéld nyelvésznemzedéknek a hagyoma-
nyok tisztelete mellett is Uj utakra t&r6 munkait tartalmazza.

Az irodalmi nyelv tanulmanyozasa a nyelvészeten belll
is tobb tudomanyterilet illetékességét hivja eld. A szoveg-
tan, amely az irodalomtudomany és a nyelvészet érintkezési
felllete, mar a XX. szdzad 70-es éveiben kilon nyelvészeti
agga valt, s a funkciondlis stilisztikdval tarsulva olyan, isko-
lateremtd tuddsok nevéhez kothetd, mint amilyen az ELTE
Stiluskutatd csoportjgnak megalapitdja, Szathmari Istvan.
Ebbdl a XX. szazad masodik felétdl a késébbiekre nézve is
meghatarozd eredményeket felmutatd iskoldbodl nétt ki
egy Uj, s az elédoket természetes médon minden bizony-
nyal meghalad¢ fiatal nyelvészcsoport, amely a XXI. szézad
nemzetkdzi tudomanyossagaban tért hodité kognitiv po-
étika kutatasi szemléletmddjat tekinti sajatjanak. Szathmari
Istvan utan Tolcsvai Nagy Géabor vette at a csoport irdnyita-
sat, szoros egylttmkodésben az ELTE Digitélis Bolcsészet
Kézpontjaval, a DiAGrammal.

A 2016-ban Egerben megszervezett konferencidjukra
épulve Nyelv, poétika, kognicié cimmel az eddigieket dssze-
foglald és programhirdetd tanulmanykotettel mutatkozott
be, amely csokorba szedte az elméleti alapvetéseket és
a modszertani megkdzelitések Ujabb lehetdségeit, s be-
mutatta hosszU tavu programjat is. Mint azt az elészéban
a szerkeszték hangsulyozzdk, a tanulmanyok az irodalom,

kulonosképpen a koltészet nyelvi jelenségeinek Ujszer( ku-
tatasi modszereit, kurrens nemzetkdzi eredményeit kivanjak
elénk tarni. Nem egyszerlien a nemzetkdzi eredmények at-
vétele, hanem azok alkalmazhatdsaga, tovabbgondolasa a
céljuk (8-9)). A poétikussag mibenlétét jarjak kordl, a kognitiv
szemantika és pragmatika felé| kozelitve a kérdésekhez. Ugy
vélik, a kognitiv poétika még szamos, fel nem tart Utja var
kibontasra. A kotet dolgozatai a poétikai kutatas megujitasa-
hoz nagy mennyiségUl nyelvi adat ¢sszegy(jtésével, rende-
zésével, korpusznyelvészeti modszerek bevondsaval jarulnak
hozza. A XX. szazadi formalis nyelvlefrdsok — mint amilyen
a strukturalizmus vagy a generativ grammatika — a nyelv
belsd szerkezeti jellemzdire, alak- és mondattani vonésaira
Osszpontositanak, és a hasznalatnak minden vonatkozasat
kulsédlegesként tekintik. Az Uj, XXI. szézadhoz kothetd funk-
cionalis iranyzatok elméleti és modszertani megerésddésé-
vel ez a helyzet megvaltozott. A haszndlati alapu nyelvle-
irdsok éles paradigmavaltdssal a rendszer és nyelvhasznalat
egységébdl indulnak ki.

A tizenkét tanulmanyt harom, nagy tematikus tdmbbe
sorolhatjuk. Az elsé ezek kdzul az elméleti alapvetésekkel
foglalkozik.

a) Simon Gabor jelentds terjedelm, kivald tudomanytor-
téneti attekintéssel indité dolgozata mar a cimadasaban is
gondolatinditd kérdésfelvetéssel él: Kognitiv és/vagy nyelvé-
szeti poétika? (9-40.) A XXI. szazadi poétikai szemlélet kog-
nitiv poétikdnak nevezi magat. Az alapveté eltérés a nyel-
vészeti és a kognitiv megkdzelités kozott abban ragadhatod
meg, hogy 1. masként értelmezi a poétikussagot, 2. mas a
kozelitési modszere, 3. mas a magyarazat célkitlzése. A szer-
z6 Arany Janos A lejtén cimU elégidjat vizsgalva mutatja be
a nyelvészeti poétika jellegzetességeit. A poétikussagot a
mU megértése soran végbemend dinamikus folyamatként
kell vizsgdlni, amelyben a nyelvi szerkezet feldolgozasanak
jelentds szerepe van ugyan, de rajta kivil interdiszciplinaris
modon a filozéfia, a szemiotika, pszicholdgia, az irodalom-
tudomadny is biztositja az emberi megismerés tudomanyos
hatterét. A kognitiv poétika a nyelvészeti poétika kutatasi
megujuldsa, de paradigmavaltd értelemben, mert egészen
Uj eléfeltevések alapjan nyudl a nyelvi mdalkotds megfor-
maltsagahoz.

Tolcsvai Nagy Gabor dolgozata szintén kérdésfeltevéssel
indit: Poétika szemantika nélkil? (41-50.) A kutatdcsoport
akadémikus vezetdjének tanulmanya a kognitiv poétika 6s5z-
szetett kérdéskorébdl az dnmagéara vonatkoztatd poétikai
funkciot és jelentést emeli ki. Arany Janos A lejtén cim( verse
a megformaltsdgan keresztll a poétikus széveg értelemki-
nélatéra irdnyitja a figyelmet, a befogadd értelemképzé igé-
nyével és miveleteivel szembesitve a hagyoményos nyel-



vészeti poétika eszkdztarat. Tlzetes elemzése utdn Tandori
Dezsd két versét vizsgalja a szerzd. A nyelvi megoldasok a
poétikai és a szemantikai egylttmkddést, egymasra hatast
valdsitjdk meg. Tolcsvai Nagy Gabor amellett érvel, hogy ,a
koltéi szoveg medidlis jellege parhuzamos a poétikus szo-
veg értelemkindlataval, a befogado értelemképzd igényével
és muUveleteivel” (49). Arra mutat be példakat, hogy a sze-
mantikai 6sszetevék igen szoros kapcsolatban allnak a szU-
kebb értelemben vett poétikaival.

Az atfogo, elméleti alapvetéseket Pethé Jézsefnek a me-
taforakutatds eredményeit Osszegzé, kiérlelt tanulmanya
folytatja, Metafora és poétikussdg cimmel (51-64.). A kognitiv
poétikdt alapul véve Uj nézépontbdl kozelit a metaforahoz.
Arra keresi a vélaszt, hogy a hétkdznapi és a koltdi metafo-
rak viszonydt hogyan lehet lefrni, mitél és mettél valik po-
étikussa a metafora. A hazai és nemzetkdzi szakirodalom
bézisan attekinti a kordbbi metaforaelméleteket, vizsgalja a
poétikussag és a nyelvhaszndlat szintjeinek dsszefliggését.
Harom metaforakategdridt kulonit el: a hétkdznapi (kdznyel-
vi) metafordkat, a hétkdznapi nyelvhasznalat poétikus meta-
fordit és a szépirodalmi (poétikus) metaforakat. Pethé Jozsef
ravilagit, hogy a metaforaképzés dinamikus, kreativ folya-
mat. A kognitiv poétikai metaforaelmélet egyik feladata en-
nek a dinamikus és Ujszer( jelentéskonstrudlasnak a lefrasa.
A metaforikus kifejezések esztétikai megitélésére vonatkozo
allitasok hitelesen tamasztjék ald Pethé Jozsef nézdpontja-
nak megalapozottsagat.

b) A kétet masodik tematikus blokkjdban a szerzék a mai
kénnylzenei dalszévegek poétikus elemeit veszik gorcsé ala.
Ezek sordt Tatrai Szildrd tanulmanya nyitja Az aposztrofikus
fikcid és a kozos figyelem mikddése a dalszovegekben — tdrsas
kognitiv megkdzelités cimmel (65-78.). A szerzé az aposztrofé
(elfordulds) értelmezését a retorikai hagyomanyoktdl eltavo-
lodva, tdgabb értelemben mutatja be. ,Az aposztrofé alkal-
mazasaval a megnyilatkozé olyan modon aknazza ki a nyelvi
tevékenység diszkurziv természetébdl adddo lehetdségeket,
hogy a megnyilatkozas tényleges cimzettjétél elfordul, és egy
masik (ott nem lévd vagy odaképzelt) cimzettet szolit meg”
(68.). A faktudlis aposztrofé a fizikailag is jelen Iévé masik sze-
mély felé forduldst jelenti, a fikciondlis aposztrofé egy olyan
entitdshoz szol, amelyik vagy aki nincs jelen, vagy akivel nem
is lehetne emberi kommunikaciét Iétesiteni. Tatrai Szilard a
fiatal felnétt korosztaly kedvelt zenekaranak, a Quimby egyUt-
tesnek negyven, magyar nyelvl dalszévegét vizsgalja. Elem-
zése soran megallapitja tdbbek kdzott, hogy az aposztrofikus
cselekvésre 6szténzés a vagyak és a szandékok sajatos kifeje-
zésének és befolyasoldsanak lehetéségét teremti meg, illet-
ve akndzza ki, mikdzben magét a vildg megtapasztaldsat is
interszubjektiv viszonyként jelenfti meg (71-72.).

Falyuna Nora tanulménya folytatja a populéris lira tanul-
manyozasanak a sorat Esettanulmdny a dalszévegek liraisdgd-
nak elemzéséhez cimmel (79-94.). A Wellhello nevl magyar
kénnylzenei formaciéd a tizenéves korosztaly kedvence.
Ennek az egyuttesnek tizenegy dalszovegét vizsgalia meg
a dolgozat. Pragmatikai szempontbdl arra keresi a valaszt,
hogy a szdvegekben hogyan szervezédnek a résztvevoi
szerepek. Megfigyelheték-e sajdtos mintdzatok a tovéabbi
kontextudlis tényezék és azok viszonyai kozott? A vizsgalat
tovabbi kérdéseket generdl: kihez beszél a megnyilatkozd?
Az aposztrofé esetén a tovabbi megszolitas kire vonatko-
zik? A lirai szdveg mennyire lehet a
valdsagos szerzé élettorténetének
dokumentécidja? Végkdvetkezte-
tésként a szerzé megdllapitja, hogy
a dalszovegek diszkurziv komplexi-
tasat nemcsak az aposztrofé jelen-
léte adja, hanem a megfigyeltetett
jelenet tér- és iddbeli kontextusa-
nak viszonyai is.

Nagy Tamas Idézett és zenei ele-
mekkel kiegészitett versek fogalmi és
nyelvi struktdrdinak elemzési lehet6-
ségei cimmel az frott-verbalis médi-
umbol az ordlis-verbdlis médiumba
helyezett versszovegeket vizsgalja
(95-112). Arra irdnyitja a figyelmet,
hogy zenei feldolgozésban meny-
nyire valtozhat meg a beszédhely-
zet, az énekelve eléadott versszévegek tulajdonsdga. Az
elméleti hattér 6sszegzésekor megdllapitja: ,A prototipikus
idézett és zenei elemekkel kiegészitett versek esetében
megfigyelhets, hogy a médiumvaltas, valamint az idézés
mas-mas megvaldsuldsi modijai szoveg- és stilusvaltozaso-
kat vonnak maguk utén, amelyek féként a szbvegek nyelvi
potencidljdban tukrozédnek, s amelyek az idézék részérél
figyelemiranyitasi stratégidkként értelmezhetdk” (97). Példa-
anyagat a Szeretlek, Magyarorszdg! mUsora altal tiz legjobb
megzenésitett versnek ftélt csokorbol veszi. Megfigyelhets,
hogy a lirai beszédhelyzet megvaltozik, amikor a széveget
énekelve adjék eld, a kiemelések, a hangsulyok az eléadd
szandéka szerint tolddnak el. Az elemzés lezarasaként a szer-
76 helyesen dllapftia meg, hogy a szemantikai és stilisztikai
jellemzék feltérasahoz szikséges lenne egy folyamatosan
bévithetd korpusz épitésére és elemzésére.

Q) A tanulménykotet harmadik nagy egységének kdzép-
pontjdban a korpusznyelvészet eszkdzeinek modszertani be-
mutatdsa és kognitiv poétikai hasznosithatosaga all. E témakor
elsé tanulmanya Domonkosi Agnes és Kuna Agnes nevéhez
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flzédik Kreativ-produktiv modszerek és kvalitativ szévegelemzés
a poétikai kutatdsban cimmel (113-138.). Nyolcvankilenc révid
szOvegbdl készUlt adatbazis segitségével arra mutatnak ra,
hogy a liraisdggal kapcsolatos tudas miveletei hogyan kap-
csolédnak a minemekhez, mUfajokhoz. Az ATLASLtI szoft-
vert alkalmazva bemutatjdk, hogy a poétikai szerephez jutd
nyelvi megoldasok vizsgélatdnak milyen hozadékai lehetnek.
Amellett érvelnek, hogy ,a kreativ-produktiv szovegatalakitd
maodszerek és a kvalitativ szbvegelemzés is eredményesen
6sszhangba hozhaté a kognitiv poétika szemléletével” (113).
A szoftveres elemzés azt igazolta, hogy ,az elemzéi intuicié
révén felismert, az egyes szdvegvaltozatok jellemzének tar-
tott sajatossdgainak gyakorisaga és egydttes eléfordulésa ré-
vén tipikus mintazatok rajzolhatok fel” (134.). Lehetévé teszi a
konvencionalddott nyelvi, mUfaji, poétikai tudasunkban akti-
vizélt miveleteinek feltarasat.

Hamori Agnes munkdja folytatia a korpusznyelvészeti
elemzéseket, Az érzelmek elemzési lehetéségei a kognitiv po-
étikai kutatdsban és korpuszfeldolgozdsban cimmel (139-176).
A nyelv esztétikai és poétikai hasznalata szorosan és sokféle
modon kapcsolddik az érzelmekkel. A megjelenitésen tul
,az érzelmeket mint artikulalatlan vagy nem-konceptualis
élményeket a nyelv konceptudlis eszkdzeivel megragadha-
tébba teszi” (139.). A tanulmany a lirai versekben és dalszove-
gekben (Honeybeast, Quimby egylittes) elemzi a dominans
érzelmek jelenségkorét. Arra fékuszal, hogy az explicit érze-
lemmegnevezés nélkil milyen médon abrazolhatok az ér-
zelmek egy kolt6i mUben. A szerzé Arany és Pilinszky versein,
valamint mai magyar popzenei dalszovegeken mutatja be,
hogy az érzelmi hatéds pontos jelentés-hozzarendelés nélkul
is létrejohet. A vélasztékos értéktelité és a szlenges érték-
megvond fordulatok e szdvegekben a szerelem-séma ré-
szét alkotjak. A séma és a forgatokdnyv kognitiv nyelvészeti
fogalmai jol hasznélhatok bizonyos mivek elemzése sorén,
amikor az érzelmeket kifejezé szavak, az érzelmi metaforak
csak elenyészé szerepet kapnak.

A korpusznyelvészeti fejtegetéseket Doré Réka, Ludanyi
Zs6fia, Falyuna Néra és Kuna Agnes folytatja a Poétika és kor-
pusz. Hogyan nydjthat segitséget a korpusznyelvészet poétikus
sz8vegek vizsgdlatdhoz? cim( dolgozattal (175-196.). A tanul-
many attekintést ad a nemzetkdzi poétikai korpuszokrdl,
azok tipusairdl, valamint az annotélds szempontjairél és gya-
korlatardl. Korvonalazza egy tervezett magyar lirai korpusz
Osszedllitasdnak néhany kérdését és a kognitiv funkciondlis
elméleti hattér szerepét. Az ELTE Stiluskutatd csoportja ter-
veiben négy alkorpusz létrehozdasa szerepel: ezek kanonikus
szépirodalmi lirai szovegek, a kortars lira, a dalszovegek és
a slam poetry alkorpuszai. A nyelvészeti feldolgozason tul
az annotélas a stilusjegyekre is kitér, kiilonos tekintettel az

aposztroféra (megszolitas, a hallgatdsagtol vald elfordulds),
amely a Iirai diskurzusokban kdzponti jelentéségu.

Solyom Réka tanulmdnya A kérddives felmérések szerepe a
kognitiv szemantikai és stilisztikai elemzésekben (197-210.) cim-
mel osszefoglaldsét kivanja adni azoknak az empirikus kér-
déives felméréseknek, amelyek a szerzé altal gyjtott nyelvi
neologizmusok szociokulturalis, befogadasi, stilisztikai jel-
lemzdivel foglakoznak. A tanulmany elérevetiti a felhasznal-
hatéséag lehetéségeit is a poétikai vizsgalatokban, a kognitiv
poétikai elemzésekben. A neologizmus olyan Ujszer( szer-
kezeti felépitésti jelenség, amelyben a jelentés- vagy stilus-
tulajdonitas dinamikusan modosulhat. A fogalmi integracié
keretében torténd elemzés a szépirodalmi szévegek mellett
olyan mufajokban is alkalmazhatd, mint a slam poetry tipu-
sU rogtonzés, amikor a befogaddk jelentés- és stilustulajdo-
nitasdra épit a szerzé/eléadd. A modellezésben grafikusan is
dbrazolhatéva vélnak olyan jellemzék, amelyek a kreativitas-
sal, a szemantikai leképezéssel, az ikonikussaggal, valamint a
befogaddi attitliddel llnak 6sszefliggésben.

A tanulmanykotet utolsé irdsa Poétikai mintdzatok korpusz-
alapu kognitiv stilisztikai kutatdsa cimmel a Stiluskutatd cso-
port tovabbi kutatasi tervét ismerteti (211-222.). A szerzék
a korabbi dolgozatok iréi, Domonkosi Agnes, Kuna Agnes,
Simon Gabor, Tatrai Szilard, Tolcsvai Nagy Gabor. Mint leszo-
gezik, a csoport tervezett kutatdsa ,a nyelvi megformalt-
sagbdl eredd esztétikai élmény mint kognitiv tapasztalat
nyelvi kdzegének lefrdsa” (211). Az elemzésekhez a kognitiv
poétika mddszereit hivjdk segitségl, szoros interdiszcipli-
naris egytttmukddésben a kognitiv esztétikaelmélettel, az
irodalomtudomany medialis és kognitiv-evolUcios irdnyza-
taval, a hermeneutikdval és a fenomenoldgidval. A kutatas
varhatéan a magyar nyelvtudomanyban Uj, a nemzetkdzi
tudomanyossagban idészerl és autentikus teljesitményt
eredményez, amely az oktatasban is hasznosithatéan az iro-
dalmi muvek megért6 feldolgozésanak szemléleti és mod-
szertani megujitasat kindlja. A tanulmanykotetet a tizenkét
szerzé rovid szakmai bemutatdsa zérja (223-225.).

A Nyelv, poétika, kognicid cimU tanulmanykotet a magyar
nyelvtudomdny negyvenes éveiben jard Uj nemzedékének
maris karakteres névjegyét mutatja fel. A tanulményok mogott
levé komoly kutatémunka, a mély nemzetkdzi szakirodalmi
bedgyazottsag, a témakorok Ujszerd és kreativ feldolgozasa, a
perspektivikus alkalmazhatdsagi szemlélet alapjan joggal fel-
tételezhetd, hogy a fiatal nyelvészek jelen kotetben kdrvonala-
zott paradigmavaltd megkdzelitése megtermékenyitéen hat a
stilisztikén kivil szamos mivészeti 4g szakértbire is, s megujitd
fordulatot hoz magéval akér az oktatasban, akar a XXI. szézad
mUvészetpszicholdgidt, alkotéslélektant, befogaddi attit(idot
célzé elemzé-feldolgozd magyar tudomanyossagaban.



Begona Regueiro Salgado

Meguijitas

és alkotoszellem:
irodalomtanitas
a XXI. szazadban

m Mi az irodalom a XXI. szézad digitalis tarsadalmaban? - teszi
fel a kérdést Begona Regueiro Salgado a madridi Complutense
Egyetem oktatdja, kolto, lapszerkeszté az interneten olvashat,
2014-ben kozzétett tanulménydban. Tanulds vagy atadas
(transzmisszd)? Altalanos vélemény — irja —, hogy az irodalom
mibenlétérdl, az irodalomoktatds meguijitasarél a XX. szazad
60-as éveiben indult meg a k6z6s gondolkodas, amikor kritiku-
sok és pedagdgusok felismerték a XIX. szézadban kialakult iro-
dalomkeép és didaktikai modszerek elégtelenségét. Az ekkor ki-
dolgozott és bevezetett szdvegelemzé-magyardzd tantargy
kdzelebb akarta vinni a muveket a didkokhoz, de tulsdgosan
merev strukturdlis-formalista rendszere miatt ez a metoddus
mara kudarcot vallott, idejét multta valt. Regueiro Salgado a di-
gitalis korszak irodalomszemléletével, irodalomoktatasaval kap-
csolatos szakvéleményekbdl idéz néhanyat irasaban, és otle-
tekkel szolgdl az Uj eszkézok kindlta feluletek, lehetéségek
alkalmazasara.

Romén Gubern (1934, spanyol ir6, médiatorténész) szerint a
modern tarsadalom ,megképernydsodott’, a képernyd techni-
kai civilizacionk killonds ismertetéjegye lett. ... ha mindenhol
képernydk vesznek koril minket, és az informéaciok egy klikke-
lésre vannak télink, el kell fogadnunk, hogy vildgunk megis-
merésének és megértésének modja is valtozoban van. [. ] lgy
valtoztatni kell oktatasi modszereinken is, Ugy, hogy a tanulé
véljék a folyamat fészerepléjévé, ismereteinek megalkotdjava.
S ha belatjuk, hogy az irodalom a kultdra és a kozosségi elkép-
zelések kozott fontos Osszekdtd, kozvetitd szerepet jatszik, nyil-
vanvalova valik, hogy tantermi munkéank formdjanak szikség-
szer(en meg kell valtoznia."

A hagyomanyos torténeti szemlélet és a kdzelmult szoveg-
elemzd modszerei tehat elvesztették idészerliséguket — allapft-
ja meg Regueiro Salgado, s ha igaz, hogy az irodalom bensé-
séges kapcsolatban all a tarsadalommal, tanitdsanak formaja

és modja attol figg, milyen szerepet szan neki a tarsadalom.
Gubern gondolatabdl pedig az kdvetkezik, hogy a képi eszko-
z0ket be kell vonni a tanftds, illetve a tanuldk irdnyitdsanak min-
dennapi gyakorlatéba.

De valdban olyan szoros a kapcsolat irodalom és tarsadalom
kozott? A nyelv- és irodalomorék szaménak drasztikus csok-
kentése és a bolcsészpalyak tarsadalmi megbecsilésének esé-
se nem éppen erre utal — allapitjak meg egyes kutatok. Vellk
szemben viszont sokan hangoztatjék, hogy az irodalom igenis
alapvetd szerepet jatszik a gyermekek személyiségének fejldé-
sében és a benniinket korllvevo vildg alakitasaban.

Guadalupe Jover spanyol kozépiskolai tandr és szakird sza-
vaival: ,Az irodalomoktatas egyik célja jelenleg az olvasas 6r6-
mének és az irodalomtanuldsnak az &sszekapcsoldsa, annak
elérése, hogy ez utobbi kiszélesitse és elmélyitse az irodalmi
szovegek élvezetének lehetdségét, valamint az, hogy lehorgo-
nyozzon benntinket valamely meghatdrozott kulturalis hagyo-
manyban, [.. ] kiteljesitse kapcsolatteremtd képességeinket és
segitse tisztanlatdsunkat a tantermeken kivil is.” Az irodalom
magasrendU feladatanak meghatérozasaban Guadalupe Jover
még tovabb megy, azt llitja, az olvasmanyok segitenek meg-
érteni a globdlis vilag valtozatossagat, mivel az irodalom képes
az emberi Iét olyan titkait is feltdrni, amelyekhez a tudomanyok
nem férnek hozza. A remekmdvek révén a szavak és a képze-
|6erd visszakaphatjék elvesztett rangjukat — allitjia. A didaktika
elméletének két angol tekintélye, Ronald Carter és Michael N.
Long Teaching Literatur (Angoltanitds) cimd, 1947-ben meg-
jelent konyvében a fentieket még egy fontos elemmel, az
identitasfelismerés (Gnismeret), illetve -képzés (Onkiteljesités)
képességével egésziti ki,

E magasztos célok elérésének egyik médja - Salgado sze-
rint — az lehet, ha a didkok készségre tesznek szert az irodalmi
szévegek 6nallo feldolgozésaban, értelmezésében, s ha ebben
a mindennapjaikat egyre inkdbb kitdlt¢ audiovizudlis eszkdzo-
ket és a veluk elérhetd szocidlis halokat is sikerl segitségdl hivni.

Regueiro Salgado t6bb eszkdzt sorol fel, amelyek — kell ko-
riltekintéssel — hasznosithatdk az iskolai munkéban: a blogot, a
glogot, a Facebookot, a Twittert, a Storybirdét és a Bitstripset.

A blog alkalmas lehet mind a taldlékonység, mind pedig a
kreativitds fejlesztésére, attdl fliggden persze, milyen targyra
irdanyul. Elénye a konnyen formdlhatésag, a véltozatos eszko-
70k igénybevételének lehetsége, amely eszkozoket maga a
blogger is elkészithet (prezentaciok, képek, videok stb), és a
rendelkezésére allo linkekkel (bitstrips, moviemaker, YouTube
stb) is elérhet. Elénye, hogy csak egy szamitogép és egy kivetitd
kell hozz3, segftségével olvasasi szokasok alakithatok ki, széveg-
kapcsolatok (intertextusok) teremthetok, fejlesztheté a tanulok
kritikai érzéke és szokincse. A blog a mifaji, verstani ismeretek
gyakorlasara is alkalmas; egy-egy kézésen irt regény, novella
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vagy szonett adott esetben szérakoztatd, jatékos formdban jele-
nitheti meg az irodalom &tadé és befogadd szerepét.

A glog abban kilonbozik a blogtdl, hogy latvanyosabb for-
maban készUl, a tandr is megnyithatja, és javitasaival, észrevé-
teleivel kiegészitve kildheti tovabb a didkoknak. Mind a tanu-
|6k, mind a tandrok hasznos segitséget kaphatnak a WebQuest
nevl oktatdi programtol.?

Facebook. Felhaszndlasi lehetéségei példaul: a tandr és a
didkok kdzos oldalt készitenek, amelyen hirt adhatnak publi-
kaciokrol, az irodalmi-mUvészeti élet aktualizalt eseményeirdl,
megoszthatnak szovegrészleteket, képeket, elérhetdségeket. A
Facebook széles kor( jatéklehetdségeket is kindl: hires irodalmi
alakok, szerzék profiljidnak elkészitését példaul, vagy kivélaszt-
hatunk valamely ismert mUvet, Ujraformélhatjuk szerepléit, és
kapcsolatba hozva 6ket, Uj cselekményt kredlhatunk. A szerzé
egy példat is idéz: egy bizonyos Lara Fernandez nevi tanuld
elkészitette Jancsi és Juliska meséjének sajt tiratat.’

Twitter. A Facebookhoz hasonléan ez a médium is alkal-
mas irodalmi alakok ,Ujraélesztésére”’, példaul ugy, hogy a
Bovaryné szerepléi naplé forméajaban kildik egymésnak Twitter-
bejegyzéseiket. A tanuldk nemcsak az iréi eszkdzoket (jellem-
zés, leirds stb.) tanulhatjdk meg és sajatithatjak el ebben a ja-
tékos formaban, hanem az onkifejezés és az dnismeret terén is
fejlédhetnek.

Hasonldan szérakoztatd format kindl mesék, rajzfilmek alko-
tasara, ismert mdvek ,Ujrairdsara” a Storybird nevd, eredetileg
angol nyelvi mesék komponalasara kitaldlt program. Ez egy
rajztar, amelyben témak és tipusok szerint taldlhatok figurak
(@llatok, példaul), ezek tetszés szerint kivalaszthatok, csoporto-
sithatok az alkalmazok idévonalan, és beillesztheték a megirt
vagy kimasolt szévegekbe, snittekbe, szekvencidkba.

A fiatalabb korosztalyt célozza meg a Bitstrip, amely a
Facebook alkalmazasaként jelentkezett, és szintén rajzfilmek,
rajzos mesék alkotaséara hasznalhato.

Végezetll Regueiro Salgado az egyetemi és posztgradualis
képzést seqitd elektronikus lehetéségeket emlitve az eurdpai
Erasmus program European Digital Literatures cim( weboldalat
emeli ki, amely 2012-tél all az érdekldddk rendelkezésére, ki-
|6nb6z6 orszagok é16 szerzéinek és irodalomkutatdinak kdzre-
mUkodésével

Cs. Cs.

JEGYZETEK
1 https://www.janusdigital.es/anexos/contribucion/descargar.
htm?id=35
2 https://en.wikipedia.org/wiki/WebQuest
3 http://www.facebook.com/hansel.lenador
4 http://digitalliterature.eu/erasmus/projects/flowing/flowing-
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Susan Bassnett
Irodalomtanitas

a XXI. szazadban:
reménytelen
erofeszités, vagy
kezdjunk valami ujat?

m A felséfoku irodalomoktatéas egyik angol tekintélye, Susan
Bassnett, a Warwicki Egyetem tandra, aki kordbban b&séges
pedagdgiai tapasztalatokat szerzett Nagy-Britannia, Olasz-
orszag, az Egyesult Allamok egyetemein, valamint el6ado-
ként Finnorszag, Chile, Izland, Uzbegisztan, Japan és Malta
kulonféle oktatasi intézményeiben, meglehetds szkepszissel
Osszegzi az irodalomtanitas jelenét és jovéjét. Gondolatait a
Cambridge Quarterly hasabjain tette kozzé, s bar eszmefutta-
tasa 2005-ben jelent meg, kevéssel a digitalis eszkozok, az
okostelefonok és tabletek tomeges elterjedése eldtt, észre-
vételei, kovetkeztetései ma is megszivielenddk.

Személyes hangu fejtegetéseit azokkal a borulaté vélemé-
nyekkel inditja, amelyek szerint a hagyomanyos értelemben
vett irodalomtanitas idejét multa; ma mar senki sem olvas
konyveket; az irodalom Utvesztéjében eligazitd térképek
haszontalanokka valtak; az egyetemistak tobbre becsilik
az elméletet és a torténeti mlveket a szépirodalomnal; az
angol tanszékek éllapota szintén lehangold: masodvonalbe-
li irodalomtudorok vivjak benntk kisszer( haboruikat, akik
sem azzal nincsenek tisztadban, mit kutassanak, sem azzal,
hogy mit tanftsanak. A tananyag szétbomlott, s mar csak
frakciok reménytelen kiizdelme maradt a szerencsétlen dia-
kok lelkéért, akik még vonzdénak hiszik az angol irodalmi ta-
nulmanyokat. Sokan csak azért végeznék el az angol szakot,
hogy a helyes olvasas, fras tudomanyat elsajatitva jobb al-
lashoz jussanak, s nem azért, hogy biztos alapokra fektessék
irodalmi ismereteiket, ami egyébként is egyre hitbb dbrand.
A kritikus hangok sivar jovét josolnak az irodalomoktatasnak,
nem utolsésorban a hallgatok kozt elharapddzo, tudatlan-
sagbdl eredd 6nelégiltség miatt, ami nem is igen enged
teret alternativaknak.

Szamos angol tanszék szaktandcsaddjaként a szerzé -
amint irja — elképeszté dolgokkal szembesdlt: szinte csak



kortérs regényeket tartalmazd doktori programokkal; disz-
szertaciokkal, amelyek iréi egyik szélséségbdl estek a ma-
sikba politikailag elfogadhatatlannak nyilvanitott szerzékrél
(T. S. Eliotrdl, példaul); sulyos, de a mindsitésben nem meg-
jelend nyelvtani hibakkal, terjedelmes Derrida-, Kristeva- és
Edward Said-idézetek tarsasdgaban. ,Az intézetekben ko-
zépkorosok 16ének modernpartiakra, »close reading«-hivék
posztmodernistékra, s a johiszemd didkok ott bukdacsolnak
tanaraik agyuttzében.”

Sajat tanari gyakorlatat is kénytelen volt a didksag tanu-
lasi szokdsaihoz igazitani. Az & tanszékén tortént, hogy a
didkok egyszer felhaborodva keresték meg, mondvan, egy
olyan vastag és hosszU kényvet, mint a Haldl Velencében,
nem tudnak egy hét alatt elolvasni. ,Manapsag — irja Susan
Bassnett — még csak sejtésem sem lehet, mit olvastak a
hallgatoim, milyen irékrol hallottak s egyaltalan, mit képe-
sek megemészteni.”

A szerzé Felicity Rosslyn nevi pélyatarsat idézve megalla-
pitja, hogy a kdzépiskolai valtozasok sok didkot elidegenitet-
tek az iskolatél. A kamaszok tanulds helyett gépi jatékok fig-
goivé valtak. Tajékozodni tdbbnyire a netrdl tajékozddnak,
és sokuknak komoly gondjai vannak az olvasassal.

Vilagkortli tapasztalatait Bassnett tomdr megallapita-
sokban 6sszegzi: Eurdpaban a tanarok a klasszikus trénin-
gek ellehetetlendlését és a didkoknak az alapveté muvek
ismeretében mutatkozé hidnyossagait fajlaljak. Eszak-Ame-
rikdban altaldnos panasz, hogy a tanuldk képtelenek hosz-
szabb ideig koncentralni, és tudasuk mogul hidnyoznak a
véazként szolgélod torténeti ismeretek. Azsidban generacios
tunyasdg figyelheté meg, mindent az internetrél tdltenek
le, kdnyvek helyett képernydét olvasnak. Latin-Amerikdban
a filmeket és videdkat jobban kedvelik, mint a nyomtatott
szbvegeket. Az 4ltala ,posztkommunistaként” aposztrofalt
orszagokban — Ugy latta — az értelmiség a pornografia be-
torése és a trivialliteratur’, azaz a silany irodalom térnyerése
miatt sopankodik, és visszasirja a hatalmas példanyszamu
verseskotetek és a kivald forditasokban publikalt klassziku-
sok idészakat.

Ajelen, globdlis helyzet értékelésében a nosztalgia a kulcs-
526, ami a szerz6 szerint indokolt is; indokolt az elvagyodas a
régi szép idékbe, amikor mindenki ismerni és olvasni akarta
a remekmveket, akarta, hogy megtanitsdk a helyes olva-
sas és iras fortélyaira. Egy oktatd kulonosen visszavagyik a
digitélis forradalom elétti korszakba, ha didkjaitol azt hallja,
soha egy sort sem lattak a gordg koltdktél, egyetlen Shakes-
peare-darabot sem olvastak el elejétél a végéig, nehezikre
esik Ted Hughes verseinek megértése; ha észintén bevalljak,
nem szeretnének Chaucerrél dolgozatot irni, mert olvasha-
tatlan és szexista.

Bizonyos Robert Frost még lovat is adott a lazadozok alg,
mikor egy elhiresdlt kdnyvében kijelentette, hogy a kolté-
szet forditasban elvész. Mintha Pope Homérosz-forditasa,
Fitzgerald Omar Khayyam vagy Seamus Heaney mai nyelvre
atlltetett dangol Legenddk lovagja (Beowulf) soha meg sem
szlletett volna.

Ennyi veszteség mellett valami nyereséget mégis hoz-
nia kellett az elmult éveknek, ha irodalom mégis van, iro-
dalomoktatds mégis folyik. De mi ez a nyereség? — teszi fel
a kérdést Susan Bassnett. A folyamat haszna — ami, kordbbi
igényeinkhez mérten eleve csak viszonylagos lehet — akkor
jelentkezik, ha elfogadjuk azt a masféleséget, ahogyan a fi-
atalok viszonyulnak az olvasashoz (és éltaldban a mivésze-
tekhez), és ha a tanftds modszereibe igyekszink beépiteni a
multimedialitdsbol adodé lehetédségeket. Példaként a szerzé
- egyebek mellett — Wolfgang Petersen Tréja cimd filmjét
emliti, illetve két kozépiskolas akaratlanul kihallgatott beszél-
getését a filmrdl. Egészében tetszett nekik (mert jo harcos,
mert a fald ,tok mend’, Paris ,tok nyélas’, Brad Pitt viszont
,haldl mend” sth.). De egyikik szerint a film hamisitas, mert
az lliaszban fészerepet jatszo istenek, Akhilleusz anyjat, The-
tiszt kivéve, egyaltalan nem kerlltek bele, és a vége is egész
mas, mint az eposzban. Masikuk nem banta a véltoztatast,
mondvan, hogy az eredetit Ugysem olvasta senki, igy édes
mindegy, mit kap a nézé, a fontos, hogy megismerje és
megszeresse a torténetet, akar ilyen valtozatban is. Kulon-
ben is, egy film 6nalld alkotds, nem kell mindenben egyez-
nie az eredetivel.

A tinédzserek vitdjaban a szerzé a torténeti hlség és a
modernitds igényeinek valdé megfelelés szembestilését
vélte felfedezni, arra a kdvetkeztetésre jutva, hogy a kozel-
mult dekonstrukciés hulldma, szévegkdzpontisdga némi-
képp zardjelbe tette ugyan a tdgabb Osszefliggéseket, de
a kdnonképzés mégsem megkerilhetd, jollehet a tartalma
szUkségszer(en valtozik. A hollywoodi monstre produkciok-
nak is lehet kedvezd hatasuk: felkelthetik az érdeklédést az
elmult korok torténetei és az eredeti mUvek irdnt, ami ezek
Ujrakiadasat is 6sztondzheti. Neki pedig, mint tanarnak, a
Troja-film példaul alkalmat adott rd, hogy hallgatoival Gssze-
vettethesse az llidsz killonbozé forditasait.

Bassnett szerint a televizios, illetve szamitdgépes jatékok,
kivalt, amelyekben kulonféle civilizaciok épulnek és délnek
romba, hasznosak lehetnek, mert alkalmat adnak torténeti
ismeretek szerzésére. A jatékosok aktiv részvétele gyakran
meg is koveteli, hogy kutakodjanak, bizonyos adatoknak,
fogalmaknak utananézzenek. Egy jo irodalomtanar kiakndz-
hatja ezt a kdrtlményt is.

A filmfeldolgozdsokhoz hasonléan az antoldgidk is fon-
tos szerepet kaphatnak az oktatdsban, kettds értelemben:
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részben énmagukban, mint széveggyUjtemények, részben
pedig mint figyelemébreszték. Valogatasaik lehetéséget ki-
nélnak az olvasoknak, hogy tetszésik, érdeklédéstik szerint
valaszthassanak a szerzék, illetve a mUvek kozil. Bassnett
megjegyzi, hogy az Egyesult Kirdlysdgban jobban idegen-
kednek az antoldgidkra épitd oktatasi modszertdl, mint az
Egyestlt Allamokban.

A szigetorszagban nagy érdeklédés mutatkozik viszont az
frdskurzusok irdnt, de nem elsésorban a bevett kreativiras-
kurzusok a népszertiek, amelyeken fenndll a veszélye egy-
egy hires (de még inkabb kevésbé hires) ir6 klonozasanak;
a jelentkezék inkdbb az irds mesterségbeli fortélyait szeret-
nék elsajatitani. Noha sokan allitjdk, hogy az iras elsésorban
mUvészet, vagyis tehetség kérdése, s ezért tanithatatlan, igy
tantargyként nincs is helye a felsGoktatasban, a szerz hata-
rozottan tagadja ezt.

Az irodalomtanitas jovéje Bassnett szerint attol flgg,
mennyire képesek az intézmények alkalmazkodni a didkok
megvaltozott olvasasi szokdsaihoz, az informacidszerzés U
forméihoz, illetve maganak az irodalom fogalmanak-tartal-
manak moédosuldsahoz.

Cs. Cs.

Mercedes Rodriguez Menéndez
Tanitsunk irodalmat
olvasni az informacios
technolégiak

és kommunikacio
koraban

m A szerzo, a kubai Guantanamoi Egyetem oktatoja, a Havan-
naban megjelend FelsGoktatds cim( folydirat 2015. nyari sza-
maban tette kdzé gondolatait” az olvasés és irodalomtanitas
kapcsolatarol, helyzetérdl. Bevezetdjében az olvasds jelentd-
ségét fejtegetve kijelenti: ,az olvasas egyike az ember &si te-
vékenységeinek, és azon kevesek kdzé tartozik, amelyek régi
korok, helyek és emberek megismerését kindljak, hozzak
elénk. Kevesen tudjak, hogy a szabadsag, amellyel ma meg-
valaszthatjuk olvasmanyainkat, azok kitart¢ kiizdelmének az
eredménye, akik hittek a kdnyvek értékében.” Napjainkban az
olvasés szabadon és spontén formaban gyakorolhaté elfog-
laltség, ezért folmerll a kérdés: vajon miért nem &ltaldnos és
elsédleges fontossdgu mégis a gyerekek és a fiatalok koré-
ben, miért szorult ennyire vissza a kedvteléseik kdzott? A va-
lasz nem meglepd: a kulturat a tomegrendezvények és a di-
gitdlis kommunikacié uralja; a fiatalok erésebben kotédnek a
virtudlis szévegekhez és a képi eszkdzokhoz, interaktiv tevé-
kenységi formakhoz, mint a nyomtatott, hagyomanyos, am
passziv befogaddi magatartast feltételezd kozlési médokhoz.
A valtozas annak is betudhato, hogy a tdrsadalmi dinamika
dltaldban kevesebb szabadidét hagy, és a csaladi koérben
adodo lehetéségek (példaul hangos meseolvasas, a konyvek
megszerettetése) is egyre ritkabbak. Az iskoldkban folyd ok-
tatds is inkabb a kételezd tanulményok szdvegeinek megfe-
leld szintld megértésére irdnyul, és nem arra, hogy a tanulok
életre szl kapcsolatot teremtsenek a kdnyvekkel. Az olva-
sas altaldnos valsagaval alindnk tehat szemben, vagy csak a
kényvolvasdséval? — tehetd fel a kdvetkezd kérdés.
Rodriguez Menéndez az utobbi mellett teszi le a garast,
egyik kollégdja, Mauricio Ostria megallapitaséra hivatkozva:
,csak bizonyos, hagyomanyos megértési formak valsagarél
van szo, olvasési szokasok, irodalmi szévegek befogadasa-
nak megvaltozasardl, és nem az olvasas altalanos valsagarol”.



Szerzénk ez utdn az irodalom fogalmat prébalja megha-
tarozni. Arisztotelésztdl kiindulva (a sz& mivészete, amely
esztétikai céllal, szorosan kapcsolddik mas mivészetekhez),
az orosz formalistakon &t (az irodalom szavakra épit, nem
érzelmekre; témai allandok, csak kifejezési modjuk valtozik,
igy nem a tartalom, hanem a felhasznalt eszkdzok érdeke-
sek) a strukturalistdkat (@ tartalom mint ideolégiai fogan-
tatasu rendszerelem, a strukturdlis elemzés kulon szintje-
ként vizsgalando), Wolfgang Kaysert (az irodalom fogalma
helyett a ,szépirodalom” kifejezés hasznalata ajanlatos), a
posztstrukturalistakat (a ,jelentd” sokféleképpen olvashatd,
nincs egyedli jelentés, a ,jelentét” tényleges és esztétikai
értelemmel lehet felruhdzni) és a recepcidelmélet hiveit (az
olvasé a kulcs, a szoveg, a kodrendszer és maga a szerzd is
masodlagos) érintve egészen a marxista felfogasig jut e,
amely szerint az irodalom muvészet és tudomany, az em-
ber esztétikai tevékenységének mivészi formaban kifejezs-
dé eredménye. Osszegezve: az irodalom a sz6 mivészete.
MUvészet, amely révén eszmék, érzelmek, vagyak és egyéni
élmények fejezddnek ki. Alkotd jellegl emberi tevékenység,
a fantéazia és a gondolkodés terméke, felfogasa pedig azon a
feltételezésen alapul, hogy érdekes és szérakoztatd. Az egye-
diség és a képzelderd elébbre vald benne az objektivitasnal
és az észszer(inél, az esztétikai (tetszésbeli) funkcié pedig a
megjeleniténél. Hangsulyos benne az zenet formdja, mert
nemcsak az fontos, amit mond, hanem az is, ahogy mondija.
A szépirodalom nyelve felidézé (konnotativ), a széveg jelen-
tése az egyéntél vagy valamely kdzdsségi csoporttol fliggé-
en valtozhat; az irodalom tehat tarsadalmilag tendenciézus,
nem ko&zombaos.

Fentiek alapjan — szdgezi le a szerz§ — valamely irodalmi
mU akkor tolti be hivatasat, ha benne és dltala tudas és 6rom
egyesUl. Az esztétikai élvezet a szellem legmagasabb rendd
mUkddése, letéteményese pedig a mU jelentése, eléfeltétele
az értéktudat fejlédése, illetve megléte. Az esztétikai éimény
lehetévé teszi, hogy atélgje el tudja mondani, 6ssze tudja
hasonlitani gydnyorisége targyat, s ha kell, képes legyen
kritizalni is azt, tudjon &llast foglalni, déntést hozni vele kap-
csolatban, és, kreativitasaval, adott esetben alkalmassa val-
hasson sajat torténetének Ujraélésére is.

Az irodalmi muUvek olvasasa tehdt meghatarozd szere-
pet jatszik az egyén szébeli és irasbeli kifejez6készségé-
nek fejlesztésében, gazdagitja szokincsét, az arnyalatok
irdnti fogékonysagat, alakitja érzékenységét. Fejleszti az
intelligencidt, az elemzé- és megértékészséget, az elvont
gondolkodast. Egyaltalan: noveli kulturdltsdgunkat, a mo-
dellalkotas képességét, s a csodalat és utanzas segitségével
segiti erkolcsi érzékink, emberi tartasunk kialakuldsat. Aki
verseket, novelldkat, regényeket vagy esszéket olvas, Uj em-

beri helyzeteket, mélységeket ismer meg, és jobban meg-
ért barmilyen mas jellegU szoveget.

Az irodalomoktatassal kapcsolatban a cikk szerzéje ki-
emeli, hogy a tandrnak a tanuldk ismereteire kell tdmasz-
kodnia, és segitségll kell hivnia a didkok jartassagat a nem
nyomtatott kddrendszerek olvasasaban. Am kérdés, hogy
az oktatok fel vannak-e készllve erre. Tobbségik még ma
is a szébeli eléadasra, a tesztlapokra és mas, a gépies tu-
ddasdtadas és szamonkérés gyakorlatat jelenté modszerekre
alapozza munkajét. S noha a tanar személyisége, szobeli Ut-
mutatasa sosem lesz nélkilozhetd, ez a gyakorlat sokszor
akaddlyozza, hogy a tanuldk kdzelebb keriiljenek maguk-
hoz a mUvekhez, hiszen a tudnivaldkat megtaldljgk a ma-
gyarazatokban, és nem jon |étre a parbeszéd az olvasok és
a szovegek kozott. A korszeribb befogadasi szokésok kiala-
kitdsdhoz az oktatéknak szlikségik van irodalomtorténeti
tudasra, az irodalomelméletben és a mddszertanban valo
jartassagra, valamint a kommunikacié Uj formainak ismere-
tére és taldlékonysagra, hogy fel is tudjék hasznalni éket.

J6 modszer lehet a metafordban rejlé lehetéségek kihasz-
naldsa: ha a tanar megkérdezi példaul a didkokat, milyen ké-
pet (képeket) idéz f6l benniik egy vers, mire emlékezteti Gket
egy-egy zenedarab, milyen érzéseket kelt, milyen képzeteket
tarsit benntk valamely md, szovegrészlet. Az osztalyozas,
altaldnositas, elvonatkoztatas lényeges gondolati mUveletei-
nek elsajatitasat és fejlesztését vizudlis és szdbeli anyagok
egyarant segithetik. Eredményesen hasznosithatdk az iroda-
lomérakon is a grafikus eszkdzok, olyanok, mint a kulcsszavak
felirdsa, diagramok, tablazatok, képek, egyes alkotasok film-,
vided- és zenei feldolgozasa stb. Az Uj multimedidlis eszko-
20k is egyre dontébb szerepet kapnak az iskolai munkéban; a
PowerPoint példaul alkalmas lehet egyes korszakok, mozgal-
mak, irodalmi fogalmak, mfajok, iréi arcok, irodalmi alakok,
kényvboritdk stb. plasztikus bemutatésara.

Sokoldaltan igénybe vehetd, eleven eszkoz a tanulok kép-
zelGereje, mivel részvételre serkent és 6sztdndz. Ami a sajat
képzeletében szlletett, arra mindenki tovabb emlékszik, mint
arra, amit hall vagy futélag lat. A szerepjatékok példaul kivald
modszert kinalnak a didkok képzeletének megmozgatasara,
Jtermékeinek” eléadasara, kozds megvitatdsara. Hasznosak
lehetnek még a ,kulturdlis kirdandulasok”, a muzeumokban,
kényvtarakban, szinhdz-, illetve filmeléadasokon, tarlatokon,
konyvbemutatokon tett latogatasok, kivalt akkor, ha a tanar
megfeleléen elékésziti Sket irasos ismertetdkkel, szérdanya-
gokkal, hogy a tanuldk tudjak, mit fognak Iatni, hallani.

Az ilyen akciok célja sokrétl: tudatosithatjdk, hogy az
irodalom kdzosségi tevékenység, kulturdlis tény, amelyben
masokkal osztozunk; konyvek beszerzésére, elolvasasara
inditanak; résztvevéit egyittmuakddévé, szerepldvé, a targy-
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hoz kapcsolddd tervek kigondoldjava, meggydzédéses
vitapartnerévé, tanujava, elmeséléjévé tehetik. Céljuk to-
vabbd, hogy mind dsszetettebb megértéshez és interpre-
taciohoz vezessenek, amelyek idegenek a gépies bifldzastol
és az eszkdzok mechanikus hasznalatatol; kapcsolatba hoz-
zak az irodalmat az élettel, ismét esztétikai élvezet targyava
tegyék az irodalmi szévegeket.

Osszegezve arrél van sz - vonja le a kdvetkeztetést Merce-
des Rodriguez Menéndez — hogy a fiatalokban felkeltstk a
vagyat és az igényt a mindségi olvasasra, a sajat vélemény-
formélasra, kibontakoztassuk kreativitasukat, és olyan szer-
ves mUveltséggel ruhdzzuk fel ket, amely segitséglkre van
a tarsadalmi beilleszkedésben.

Cs. Cs.

* http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=50257-43142015000200002

Guzel A. Golikova,

Radif R. Zamaletdinov,
Alsu H. Vafina,

Rezeda F. Mukhametshina

Az irodalomtanitas
»Uj” stratégiaja
soknemzetiségui
kornyezetben

m A négy, Tatéar Koztarsasag-beli szerzé cikke™ elgondolkod-
taté problémakat vet fel: hogyan drnyalja a szbvegértésen és
-magyarazaton alapuld (hermeneutikai alapozottsagu) iro-
dalomoktatas didaktikai és modszertani kérdéseit a sok-
nemzetiségU, kétnyelvl iskolai kdzeg? Ha a cél a személyre
szabott és differencidlt oktatasi folyamat kialakitasa, milyen
maodszer felel meg a tobb nyelven olvasé didkok pszicholo-
giai (auditiv, vizudlis vagy kinesztetikus) sajatossagainak? To-
vabbi probléma — a szerzék megallapitasa szerint —, hogy
,nincs kapcsolddas a kétnyelvd olvasé meg az irodalmi mu
és szerz6je kozott, az irodalomodra neveld-alkotd terében
nem jon létre az esztétikai dialdgus; az oktatd dialdbgus nem
megfelelé médon, a multietnikus kozeg figyelembevételé-
vel valdsul meg, ami még inkdbb neheziti a szovegértést”.

A szbvegértés, -értelmezés meghatdrozasat két kutato,
Ismail Gokhan Esin és Lev Szemjonovics Vigotszkij gondo-
lataibol kolcsonzik. (,Ertelmezés: az irodalmi md teljes értel-
mének, alapeszméjének, koncepcidjanak megértése; illetve:
a mualkotas |étrehozdsa kreativ cselekedet, és nem rekonst-
rudlhaté kizérélag tudatos eljaras révén...") Vigotszkij az iro-
dalomtanitas aktfv jellegét emeli ki, s amikor hangsulyozza,
hogy a tanulds személyre szabasa az oktatas emberkdzelivé
tételének egyik mddja, még egy szempontra ravilagit: arra,
hogy ennek révén a tanftas tanulokdzpontu folyamattd valik.

Leszdgezik tovabba, hogy a multietnikus kornyezetben
szintén érdemes megismerni Mihail Bahtyin nézeteit, aki k-
|6ndsen az olvaso és a szdveg kozti parbeszédnek, és az ol-
vasd meg a szerzd kildnleges interakcidjanak tulajdonitott
jelentéséget. Az irodalom percepcidjat vizsgald empirikus
kutatdsban harom probléma vetédik fel, dllitja a cikk: az iré
és olvasd interakcioja, a szoveg befogaddjanak aktivitasa, va-
lamint a szdveg szubjektiv és objektiv érzékelésének aranya.



A kulturak dialégusa ugyancsak kulonleges helyet foglal
el a tatéarfoldi irodalmi nevelésben. Ha az irodalmi muve-
ket a kulturdk dialdogusa szempontjabol tanulmanyozzuk
— frja R. . Mukhametshina egyik el¢z6 tanulmanyaban -,
az ,segit, hogy felfedezzik az irodalmak kozos vonasait és
megismerjik sajatos nemzeti jelleglket, hozzajarul, hogy
lekzdjuk a kétnyelvU oktatdsban részesulé tanulok hagyo-
manyos irodalmi nevelésének hibait, melyek abbdl addd-
nak, hogy az oktatas kevés figyelmet szentel anyanyelv
irodalmuknak és kulturajuknak”.

Az interpretacio kérdésére visszatérve, Ricoeur és Derrida
nyomdn a cikk hangsulyozza, hogy az értelmezés folya-
mata és eredménye objektiv és szubjektiv egyszerre.
Gadamertdél azt a megallapitast emeli ki, hogy a megér-
tés ,mindig tdbb, mint pusztan valaki mas véleményé-
nek reprodukdldsa”. Objektiv értelemben a szbveg egy
kérdést tesz fel az értelmezének. A szdveg megértése
ennek a kérdésnek a megértését jelenti. De nem érthet-
juk meg a szbveget, ha nem ismerjik a kor torténelmi
és szellemi valdsagat, valamint a szerzé pszicholdgiai
tulajdonsagait. A megértés folyamataban kulénleges
szerepet kap a képzelet. Az irodalmi kép a szerzé szub-
jektiv vildagaban jon létre, majd az olvasééban. Megsziile-
téséhez tehat mindkettejuk alkotd képzelete szikséges.
A szbveg objektiv megértése szinte lehetetlen. A megértés
a sajat értelmezéstink interpolacidjat jelenti, ezért az irodal-
mi mU értelmezése fligg az alany (a kétnyelv( olvaso) ide-
oldgiai, esztétikai, moralis és etikai helyzetétdl. Az irodalmi
tartalom felfogdsa az olvasé és az szerzé ,szellemi kozos-
ségének” eredménye. Az értelmezés személyiségorientalt
folyamat, hiszen az olvasasnak két alanya van — a kdnyv és
az olvaso —, és ezek kdlcsdndsen hatnak egymasra.

Valodjdban az értelmezés kreativ folyamat, majdnem olyan
kreatfv, mint maga az alkotds. Ha az alkotast folyamatnak
tekintjuk, négy szakaszat hatarozhatjuk meg: 1. el6készilet,
2. érlelés, 3. inspiracio, 4. ellendrzés. Kulonleges jelentdséqgu
az inspiracio szakasza. Az inspirdcié nem pusztan 6sztonds
raérzés a kivant eredményre, hanem az Uj esztétikai értéket
létrehozo alkotderd kitdrése: a szoveg szébeli vagy irasbeli
megragadasa. Az inspiracié egyuttal késztetés is valami Uj-
nak a keresésére, a fliggetlen felfedezésre, valami csekély,
de tényleges hozzajaruldsra az irodalomtudomanyhoz. gy
az alkotd folyamat az irodalmi m( értelmezése sordn az
inspiracio folyamata. Szoros kapcsolatban all a személyiség
én-fogalmanak olyan jelentés megnyilvanulasaival, mint a
multietnikus kormnyezetben igen fontos dnérvényesités, on-
megvaldsitds és dnkifejezés. Mivel az irodalmi mu alapja a
szerzé képzelete, az olvasét is a képzeletének, teremtd fan-

folyamatat kozvetlenll maga az egyén hatdrozza meg — fe-
jezik be elméleti kitekintéstiket a cikk szerzéi.

A kétnyelv(iség elvét szem el6tt tartd nemzeti kultdrdban
nevelkedd kétnyelv( tanuld azonban a tobbi nemzetiség
szbvegeit sajatos modon, elsésorban a nemzeti hagyoma-
nyai és korllményei figyelembevételével észleli — folytatjak
fejtegetésiket —, és ezt a tényt nem lehet figyelmen kivdl
hagyni az értelmezés soran. llyenkor érdemes a probléma
megoldasanak hagyomdanyos maddszereihez folyamodni,
példaul ,képi analdgidkat” keresni az anyanyelvi és nem
anyanyelvi irodalmi mUvekben. De az irodaloméran a sz6-
vegelemzést nem lehet kizarélag a hagyomdanyos maodsze-
rekkel végezni, melyek az elemzés sordn nem veszik figye-
lembe az egyéni megkdzelitést.

Az irodalomdrén kilonféle pedagdgiai eljarasok alkalmaz-
hatok: jatékok, kommunikacids képességfejlesztés, személy-
kdzpontd megkozelités, projektek stb. A szerzék az értelme-
zés folyamatdt elésegité legteljesebb és legeredményesebb
maodszereknek a tanulokdzpontu eljardsokat tartjak. Ezeket
az oktatas és nevelés kdzos elvei és megkdzelitési modjai
egyesitik, koztlik is a legfontosabb az antropocentrizmus,
azaz, hogy az iskolai nevelés kdzpontjdban a tanulé szemé-
lyisége alljon. Ez a modszer nagy figyelmet szentel a fejlédés
tényezdinek, amilyen példaul az egyéni élettapasztalat. Az
a tapasztalat, amit a gyerek iskoldskora elétt a sajat csalad-
jaban, a sajat szociokulturdlis kdrnyezetében szerzett, az a
mad, ahogy a vildgot és a dolgokat észleli és felfogja. Az
egyéni tapasztalat a vildg megértésének szelektiv jellegé-
ben nyilvanul meg, a tananyag feldolgozéasanak maédjaban,
a tanulds targyanak érzelmi és egyéni megkdzelitésében.

Annak megfigyelésére, hogyan fogadjék be a kilonbozd
mUfaju irodalmi szovegeket (eposz és drama) a kilonbozé
(auditiv, vizudlis, kinesztetikus) adottsagu didkok, kisérletet
végeztek Kazan és a Tatdr Kdztarsasag baltaszi jardsanak né-
hany iskolajaban. A kisérletben 130 didk vett részt. A tanuldk
5-11. osztalyosok voltak. Az iskolai pedagégus egyuttmU-
kodésével és V. N. Pugacs orosz pszicholdgus tablazatainak
segitségével végzett vizsgalatok sordn a didkokat auditiy,
vizudlis és kinesztetikus, valamint jobb- és balagyfélteke-
dominancidju csoportokba soroltédk. Mindegyik didkcsoport
megkapta a kovetkezd kérddivet: 1. Hatdrozd meg a cselek-
ményt! 2. Hogyan irnad le a f6h&s vérmérsékletét és vildgné-
zetét? 3. Hatdrozd meg az irodalmi széveg legfébb epizdd-
jait (szemantikai alkotorészeit)! 4. Az irodalmi szdveg mely
epizédjai tetszenek a legjobban: a leiré vagy az elbeszélé
részek? 5. Mit irnak le ezek a részek: természeti képeket vagy
a hés megjelenését? 6. Meg tudod mondani, melyek azok
a muvészi részletek (targylefrdsok vagy természeti képek),
amelyek segitettek a jellem vagy az alapgondolat megérté-
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sében? 7. Milyen sajatossagai voltak a md nyelvének? Nehe-
zedre esett a szOveg megértése? 8. Miért kapta ezt a cimet
a szoveg? Te hogy értelmezed a cimet? 9. A szerzé milyen
gondolatait fedezted fel a novella, elbeszélés, szinmU szove-
gében? Mi az alapgondolat, és mit jelent?

A kisérlet eredménye a kovetkezd volt: az auditivok,
kinesztetikusok és vizudlisok szamaranya mindegyik osztaly-
ban kilonbozé lehet. De az éltaldnos tendencia szerint az
auditivok és vizudlisok alkotjak a tobbséget, a kinesztetikusok
szdma elenyész6 (20-40 szazalék). Majdnem minden didknal
érvényestl valamelyik agyfélteke dominancidja. A vizsgalat
kimutatta, hogy az 5-6. osztalyosok tartoznak a kineszte-
tikus tipushoz, a 7-8. osztalyosok tobbsége auditiv-vizua-
lis tipusu. A felsé osztalyosok féleg auditivok és vizudlisak.
A kilonbozd tanuldsi stilusu tanuldk szelektiven észlelik az
irodalmi szoveget. De az irodalmi mifaj jellege meghatéroz-
za a szoveg részleges vagy hidnyos megértését.

Az epikus mU percepcidjara vonatkozo kisérlet a kdvetke-
z6t dllapitotta meg: a kinesztetikusoknak némi nehézséget
okoz, hogy a szoveg cselekményen kivili (elsésorban ,vizua-
lis") elemeire Gsszpontositsanak, mint a természetleirdsok,
egyéb események és targyak ismertetése, a hésok portréja-
nak jellemzéi, a szerzé eszmefuttatasai. Ugyanakkor a hésok
kapcsolatait, a szerzé gondolatmenetét helyesen érzékelik, a
cselekményt és a kompozicio sajatossdgait, a mivészi részle-
tek eredetiségét, szimbolikus tartalmat jol atlatjak, egészében
a kinesztetikusok hajlamosak a strukturalis és analitikus gon-
dolkodasra. Az auditivok és vizudlisok kdnnyebben koncent-
ralnak a leirasokra, a kifejezé részletekre, a hés beszédmaod-
janak sajatossagaira és a szerzd eléadasmaodjanak stilisztikai
jellemz8ire, de nehezebben tekintik &t a cselekmény tipusat,
a szbveg kompozicidjat és szerkezeti felépitését. Az ilyen ta-
nulé az irodalmi mU térgyéra és perspektivajara dsszponto-
sit, a targyat képezd vildgra, amelyet ,1at" és ,hall”. A drédmai
mUvek percepcidjdnak elemzése az aldbbi eredményt hozta:
1. A kinesztetikusoknak nehezére esik, hogy elképzeljék a je-
lenetet, felidézzék a kdzvetlen képet és bemutassék a szerep-
|6ket, 6ltdzetlket, megjelenéstiket. Ennek oka, hogy a drama
sajatos irodalmi mufaj, amely az ,Ujjdteremtd” képzelet mU-
kodését igényli. De ezek a tanuldk megfeleléen hatarozzak
meg a cselekmény menetét, az epizddok egymasra hatdsat.
2. Az auditivok és vizudlisok nehezen latjdk 4t a kapcsolatot
a szerepl6k kozott és a kompozicid sajatossagait. A dramai
szoveget alig értik. Neheziikre esik feltarni a szereplék kozti
kapcsolat jellegét, a kompozicié sajatossagait. Ezek a tanuldk
a szerepldk beszédére dsszpontositanak, és kdnnyen elkép-
zelik a figurdk megjelenését, a szinhelyeket.

Eddig kevéssé tanulményoztdk az irodalmi széveg per-

cepcidjat a tanuld tanuldsi stilusanak prizméajan keresztdl.
Fel sem merdilt az az irodalomtanitas szempontjabol fontos
elképzelés, hogy a didkok tanuldsi szokasait figyelembe véve
alakitsak ki az oktatas személyre szabott mddszereit.

A kisérlet eredményeképp leszlrhetd az is, hogy a
jobbagyfélteke-dominanciaju hallgatdsdg igényli a hataro-
zott, 1épésrél 1épésre haladd instrukcidkat, szivesen hajtja
végre 6nalldan, és 6rommel alkotja meg Oket, s ,a felszintdl
a mélység felé haladva” elemzi a helyzetet. £z lehetévé teszi,
hogy olyan feladatokat valasszunk, mint idézetek valogatasa
a hés elemzésére, egy bizonyos szerepld vagy egy bizonyos
eredmény elemzésének és a belle adodo érvelésnek a meg-
tervezése. A balagyfélteke-dominanciju hallgatdsdg inkdbb
kozvetve elemzi a helyzetet, a belsd vilagra koncentrdl. Itt
alkalmazhatjuk a ,szerzét kdvetd” analizist, néhany modszert,
amely megkénnyit, hogy feltarjuk a hés belsd vildganak
mélységeit, hogy megalkossuk a figura pszicholégiai portré-
jat. A jobbagyfélteke-dominancidju kinesztetikusok szivesen
mutatjak ki érzelmeiket, igénylik a mozgalmassagot, szeret-
nek jatszani, énekelni, szavalni, nyilvdnosan eléadni. Tehat
ezeknek a didkoknak ilyen feladatokat adhatunk: memori-
zalast, expressziv olvasast, szemléltetést vagy dramatizalast,
irodalmi tarsasjaték vezetését, mivészi eléadas kivitelezését.
A balagyfélteke-dominancidju kinesztetikusok szeretnek
elmerdini a részletekben, ,mélyre asni’, igénylik a részletes
instrukciokat, készségesen atdolgozzak a szbveget, szerve-
zettek, fegyelmezettek. Nekik a tanar olyan tevékenységeket
kinalhat, amelyek megkénnyitik, hogy felkutassak a mUvészi
(jellemdbrézold, lélektani, szimbolikus) részleteket, atgondol-
jak azok szerepét a szvegben, megértsék a cim jelentését és
kapcsolatat a miben felmerdlé problémakkal és kérdésekkel.

Tehat az irodalmi mU sokoldald interpretacidja — mely
szamos eljdrast vesz igénybe a hagyomadnyos szdvegelem-
7éstél kezdve — a hagyomanyos irodalomtanitas termékeny
alternativdja, amely eléseqiti az eredményesebb oktatast és
nevelést, fejleszti a kreativ gondolkodast és képzeletet, a két-
nyelv( tanulé kommunikécios készségét és érzékenységét a
moralis, etikai és kulturdlis értékek irant.

Cs. Cs.

*
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